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INTRODUCAO

Qual seria a posicao para falarmos da Educacao a partir da Psicanalise?
Essa questao foi colocada por Freud e permanece atual, delineando um fértil campo
de pesquisa que unem psicanalistas e educadores pela afirmacdo de uma posicéo
politica que pensa a educacdo para além da normativa pedagdgica. O que essa
pesquisa buscou foi justamente pensar a educacdo enquanto um jogo que coloca
em evidéncia o sujeito pulsional do desejo, se fazendo num processo que extrapola
a compreensao usual de sujeito ao submeté-lo as leis inconscientes, condi¢do para
a inscricdo na ordem humana da cultura, da linguagem. O Nucleo de Pesquisa em
Psicanalise e Educacdo no Campus do IFC de Videira foi criado pensando na
insercdo do campus nesse debate interdisciplinar, que propde refletir acerca dos
processos educativos na contemporaneidade a partir da pesquisa na licenciatura, de
maneira a retomar os limites e as tensfes que marcam o dialogo histérico entre a
Educacéo e a Psicanalise.

Como estratégia de andlise optamos pensar os campos da educacdo e da
psicanalise quando atravessados pelo conceito de “repressao” e de “lei”, comuns a
ambos os campos do conhecimento. Mas para tanto € preciso resgatar o impacto da
Psicanalise enquanto acontecimento histérico para a composicdo do homem
moderno, compreendendo-o a partir de um agir ético que afirma o inconsciente
enguanto instancia e dimensdo que transborda a racionalidade cartesiana. E entao,
nessa perspectiva, se inserir no debate contemporaneo que movimenta educadores

e analistas pela investigacdo dos fenbmenos que desafiam a acdo educativa quando
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essa assume também sua responsabilidade de se voltar para a realidade do desejo,
compreendendo a dinamica freudiana que estabelece sua conexdo com a lei,

afirmando-o0 como como tributario dela.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente projeto tem como abordagem tedrica a pesquisa qualitativa
que, conforme assinala Ludke e André (1986), sempre apresenta uma dimensao
exploratdria na busca por atingir a complexidade dos fenémenos estudados. A
pesquisa desenvolveu-se em dois momentos: um primeiro, voltado para o
levantamento bibliografico, busca em bases de dados, e sintese do material obtido.
Essa reviséo bibliogréafica percorreu ndo apenas algumas obras classicas do acervo
psicanalitico, mas também a producdo contemporanea de educadores e
psicanalistas engajados nesse campo de estudo. Num segundo momento, esse
material foi organizado e analisado de forma a ver o lugar da repressao nas
reflexBes psicanaliticas acerca dos contextos educacionais e sua implicagdo para

um olhar freudiano que volta o educar para a realidade (do desejo).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Seguindo a trilha proposta por Hannah Arendt (2000), a Educacéo
corresponde a um processo gque necessariamente implica na transmissdo de um
saber - histérico por definicdo — para que as geracdes que chegam encontrem seu
lugar no mundo, na cultura e na politica. E se € verdade que 0 processo educativo
também supBe um educador, € somente na condicdo de poder representar esse
mundo na sua complexidade, que esse funda sua autoridade (ndo autoritarismo),
promovendo o ensinar ao estatuto de uma aventura politica com a fala, assumindo
que falar é sempre uma questdo de poder. Mediando a crianga com a cultura que a
extrapola e precede, o educador assume especial importancia para a inscricdo da
crianga nesse mesmo mundo, integrando-a ao simbdlico. Esta inser¢do no mundo, o
educar, como transmissao das marcas culturais é destacado por Lajonquiére (2006,

p.13) sublinhando que o educar é “transmitir marcas simbdlicas que possibilitem a
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crianga conquistar para si um lugar numa historia, mais ou menos familiar e, dessa
forma, poder se lancar as empresas do desejo.” A linguagem € o lugar mesmo dessa
transmissdo, desse modo propriamente humano de apresentar na lingua a sua
presenca no mundo, vinculando-se as palavras, as coisas, as agoes.

O homem néo se limitou a adquirir a linguagem como uma capacidade
entre outras dadas, mas a tornou a sua poténcia especifica, ja que é nela que ele
coloca em jogo a sua prOpria natureza, erguendo a constelagdo cultural que o
constitui como ser eminentemente histérico e politico. Assim, todo ato de linguagem
corresponde ndo apenas a verificacdo de um fato ou evento, mas sobretudo ao
préprio poder significante da linguagem em sua poténcia humana de relacionar
palavras e coisas, fundar e mediar a relagdo com o outro, nomeando o possivel de

cada tempo e de cada terra.

A linguagem é o que constitui essa ordem que determina o ser falante, o ser
humano, além de sua condi¢édo de vivente; e institui esse rasgamento, essa
divisdo que marca simultaneamente a rela¢cdo do ser humano, essa diviséo
gue marca simultaneamente a relacdo do ser humano com o mundo e
consigo mesmo, engendra a hiéncia, que nada pode colmatar, de um desejo
confrontado com um impossivel gozo, impossivel por haver tomado partido
pela morte. (MILLOT,1987, p.96)

E também no quadro que assume a linguagem enquanto pragmatica, ou
seja, como operadora da conversao que faz de individuos, sujeitos, que a
Psicandlise construiu seu olhar e edificou seu sistema filoséfico, central para a
compreensdao do homem moderno. Nessa sua irrepardvel dependéncia da
linguagem para construir o significado do mundo e de si nesse mundo, o sujeito se
faz desde sempre dividido, alienado ao Outro que lIhe abastece com comida e
palavras, tornando o mundo exterior (e interior) representavel pelo discurso.

E justamente esse sujeito dividido, porque submetido inexoravelmente a
instancia de um Outro de quem nada sabe, que o pensamento freudiano busca
iluminar, compreendendo-o, a partir do conceito de inconsciente. Freud marcou uma
decisiva virada no pensamento moderno - até entdo fundado na crenga do dominio
inconteste da racionalidade - ao afirmar que a razdo néo recobre todo o ser, mas
gue existe uma dinamica pulsional inconsciente que também nos movimenta e nos

da sentidos, ainda que contraditorios. A Psicanalise inscreve o inconsciente como
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uma forma valida para pensarmos nossa subjetividade, ndo mais coberta
inteiramente pela razdo, mas submetida a essa instancia da qual ndo podemos nos
desatrelar, e que nos une libidinalmente uns aos outros.

A relacéo entre Psicandlise e Educagcdo vem sendo forjada sobre alguns
didlogos e muitos duelos. Freud elaborou e reelaborou suas analises acerca do tema
ao longo de sua obra que, assim, apresenta uma série de desniveis e mudancas de
compreensao que precisamos olhar com atencdo. Quando escreveu O Mal Estar da
Cultura, Freud (2011) assinala que a civilizacdo, ou seja, essa forma de vida
propriamente humana que simultaneamente nos protege contra 0s perigos da
natureza e também regula nossas relacdes sociais, € experenciada singularmente
em cada um de nés e corresponde ao movimento que promove a submissao do
principio do prazer, voltado para a busca pela satisfacdo imediata, sem concessdes
ou espera; ao principio da realidade, quando o prazer passa a ser buscado a partir
de uma acado dirigida ao mundo coletivo, submetida ao tempo da espera e da
concessao gque necessariamente alinhava o lago social.

Sendo assim, sob esse primeiro crivo de olhar, o processo civilizatério
corresponde a uma espécie de renuncia (ainda que parcial) ao principio do prazer
pelo da realidade, o que da forma as condicdes de vida social, mesmo que a custa
da geracdo de um mal estar, espécie de residuo dessa submissdo primordial,
operada por um recalcamento primitivo. Quais seriam entdo os destinos possiveis
para os restos desse gozo que, embora impossivel, nunca deixa de insistir em sua
demanda? Essa € uma das questdes, chave que orienta a clinica analitica, cujos
impactos na educacado merecem ser problematizados. Evidentemente, para Freud a
educacédo esta totalmente implicada nesse processo civilizatério, sendo um de seus
operadores fundamentais ao dirigir suas a¢fes para a renuncia ao principio do
prazer e sua substituicdo pelo principio da realidade, contribuindo para o processo
do desenvolvimento do eu integrado a cultura, a construgcdo simbdlica. Para
favorecer essa passagem civilizatéria do principio do prazer, que rege a vida
pulsional infantil, ao da realidade, com todas as responsabilidades e demandas da

vida adulta, a educacdo imprime sua face repressiva, assegurando que a
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preocupacdo pela autopreservacdo prevaleca sobre a busca pelo prazer e gozo
ilimitado.

A Educagdo vista assim, engquanto processo repressor - mesmo que
necessario - corresponde ao primeiro olhar freudiano acerca dos processos
educacionais e fomentou inumeras discussbes entre educadores e analistas,
tracando um campo de debates que se organizou em dois polos distintos. Por um
lado, alguns educadores se empenharam na busca por aquilo que seria uma espécie
de “pedagogia analitica”, visando uma educacao cuja repressao inevitavel seja feita
“‘na medida certa”, de maneira a dar forma a uma boa educacéao, realizada no ponto
ideal. Por outro, alguns analistas buscaram efetuar uma “analise pedagogica”,
constituindo uma modalidade de atuagéo clinica voltada para “pedagogizar’ a vida
pulsional, submetendo-a ao imperativo da realidade externa. O que se pode
observar no decorrer da pesquisa € que essas buscas por seja pedagogizar a
psicanalise ou estabelecer uma pedagogia analitica correspondem a ilusées que
tentam, no caso da educacgéo, deixar os alunos passivos e submissos, interditando
qualquer palavra diferente daquela imposta pelos ditames dos discursos educativos.

Ha um salto qualitativo e a adicdo de novas reflexdes quando Sigmund
Freud (2010) introduz o conceito de narcisismo, 0 que nos faz pensar em novos
efeitos nos processos educacionais. ASsumimos aqui 0 narcisismo enquanto estagio
intermediario entre o autoerotismo que caracteriza a vida pulsional infantil e a
posterior escolha de objeto que institui a demanda pulsional adulta. Antes de se
dirigir ao outro, a libido da crianca volta-se para o seu préprio Eu, tomando-o como
objeto de desejo. Sustentar-se na posicdo narcisica, assinala Freud, significa viver
fora do interdito, assumindo-se como ser completo e perfeito, fascinado pela imagem
idealizada de si, mantida pela recusa de todo encontro com a realidade da
castragdo, condicdo para que a vida desejante possa advir. Ceder ao narcisismo é
ceder ao desejo de ser liberado do desejo, afinal, para aquele que tudo tem e tudo &,
nada falta, ndo se criando espaco para a producéo da vida desejante, crucial tanto
para a nossa realizacdo singular, quanto para o lagco social que também so é
possivel pela ligacdo libidinal entre os homens. A quebra do narcisismo vem sob a

marca da castracéo, verdadeira lei do desejo, que nos desaloja da posi¢éo infantil
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de onipoténcia, cuja ilusdo se opde a verdade da nossa impossibilidade de tudo ser,
tudo aprender, tudo significar.

Assim, a palavra com chance de educar precisa também trazer a marca
dessa sujeicdo a castracdo, e se posicionar diante do mundo, aberto a
aprendizagem, significa também se reconhecer a partir desse lugar necessariamente
incompleto do ndo-tudo-ser e do ndo-tudo-saber. Retirado da posicéo narcisica pela
castracdo simbdlica, a crianca experimenta uma nova capacidade do aparelho
psiquico: a de ndo se paralisar na posi¢ao idealizada (e ndo desejante) narcisica,
passando a se mover também pela articulacdo do pensamento, pela busca do
verdadeiro, pela acdo no mundo, mesmo quando ele se apresenta como
desagradavel. Assim, o educador ndo deve estar simplesmente a servico da
repressdo de tendéncias incobmodas, forcando um abandono do principio do prazer
em busca da adaptacdo a ordem estabelecida, mas, sobretudo deve propor a
crianca um modo de acéo, de fala, cuja realizacdo possa também satisfazé-la, mas a
partir de processos secundarios, que se voltam para a acdo no mundo, como o
pensamento e o trabalho.

Temos aqui uma importante transformacédo do olhar freudiano dirigido a
educacgdo fazendo-a extrapolar a sua funcdo repressora para assumir uma nova,
que ndo apenas leva em conta a realidade externa, mas também a psiquica, do
desejo. Nao se trata apenas de reprimir as forgas pulsionais do eu para fazer insurgir
o principio da realidade, mas sim ampliar o proprio conceito de realidade, incluindo
nele a vida psiquica pulsional, que também deve encontrar satisfacdo e realizacao
fora do narcisismo, no real do mundo. E nesse sentido, afirma Freud, tanto as
praticas educacionais quanto a intervencgéo clinica analitica precisam renunciar a se
apoiar no narcisismo, inscrevendo suas praticas e acdes a partir do avesso deste, ou
seja: na castracdo, condicao para que o desejo, também civilizatorio, possa se fazer.

Cabe ainda sinalizar um ultimo salto qualitativo nas reflexdes de Freud
acerca da Educacdo quando, em O Futuro de Uma llusdo (1996), ele propde uma
educacao que se oriente no sentido de "Educar para a realidade”. A realidade que
Freud sinaliza aqui ndo é a que se refere apenas ao principio da realidade, mas a

realidade psiquica, que inclui o reconhecimento e integracdo dos desejos. Desejo
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como ac¢ao no mundo, voltada ao misterioso e incerto por definicdo; e ndo desejo
narcisico, que se faz alheio a castracdo. Educar para a realidade do desejo significa
transmitir também as marcas de uma castracdo imaginéria que confere acesso ao
simbdlico, que nos posiciona na realidade desejante do nem tudo saber, nem tudo
ser, nem tudo conhecer, constituindo o proprio mundo nesse enigma que SO
resolvemos ao evita-lo. A educacéo seria para Freud com um jogo de vida, na qual
as “medidas educativas consistem essencialmente em exigir da crianga tolerancia a
certa doze do desprazer constituido pela renancia a satisfagbes pulsionais
imediatas, a fim de obter um outro prazer.”(MILLOT, 1987, p.60) Essa humanizacao
implica em um né&o poder tudo e ndo poder agora, calcado em uma lei, ndo enquanto
interdicdo, mas enquanto possibilidade de desejo.

Certa vez, Freud, j& famoso, foi convidado para retornar a sua antiga
escola para proferir uma palestra aos professores e alunos daguela mesma
instituicdo. Em sua fala Freud testemunha que enquanto pensava nas suas
memodrias, a fim de construir sua fala naquele dia, se deu conta de que aquilo que
mais lembrava ndo se relacionava a qualquer conteddo das disciplinas ali
aprendidas, mas as figuras enigmaticas dos seus professores. Com isso retornamos,
a maneira freudiana, ao ponto que Hannah Arendt (2000) assinala como a
autoridade do professor. E na condicdo de dar suporte ao mundo simbolico,
incluindo suas contradicdes, que o professor funda sua autoridade e exerce seu
poder civilizatério de fala. Freud adiciona que essa relacdo professor-aluno se
constitui numa relacdo transferencial, com semelhancas da do analista com seu
analisando. A relacdo professor aluno também implica numa posicdo de saber do
professor, fundado em sua autoridade de fala, que h& de ser confirmada e
sustentada pelo aluno. Do lado professor, sua pedagogia se torna efetivamente
analitica quando o que ele deseja nao € satisfazer seus proprios desejos narcisicos,
remetendo os alunos a um lugar do seu proprio imaginario autoritario, mas desejar o
desejo de aprender dos alunos, incentivando-os a tomar a palavra, assumir o “peso

da vida” e reconhecer ai, nesse lugar desamparado, também os seus desejos.
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Pensar o ato educativo iluminado pelas consideracdes psicanaliticas &
entender também que a passagem do principio do prazer para o da realidade é
complexa e s6 pode ser pensada em termos que extrapolam seu carater apenas
repressivo, para chegarmos entdo a pensar a educacado em termos de movimento de
busca por uma outra modalidade de prazer, sublimado e humano: o prazer do
pensamento, do amor e da verdade, mesmo que desagradavel. A transmissao para
essa realidade do desejo, diz Freud (1996), pode parecer ser a transmissao de um

“banal”, mas isso nao significa que se trata de uma transmisséo facil.

CONSIDERACOES FINAIS

Atravessado pelo saber psicanalitico é possivel pensar num gesto
diferente de intervencéo pedagdgica junto as criancas, enderecando a elas ndo uma
palavra de ordem, que apenas interdita e reprime, apoiada num quadro qualquer de
moralidade, mas uma que aponte também para a responsabilidade numa ética que
inclua a dimensao desejante do inconsciente, pedra de toque da revolucao freudiana
no pensamento ocidental. A Psicanalise é uma das discursividades fundantes do
homem moderno (assim como o Marxismo e o pensamento kantiano, entre outros),
pois é Freud quem inaugura uma relacdo inédita com a busca da verdade, seja do
mundo, seja de si mesmo. No lugar da busca por uma verdade absoluta, temos a
construcdo diante de um saber que ndo se sabe, dando forma a sujeitos que jamais
se conciliam numa verdade final, mas que encontram a chance de assumir a palavra
e se dizerem a partir mesmo desse lugar de impossibilidade de compreenséao plena.
Entre tantas viradas epistemolégicas é com a racionalidade cartesiana que a
Psicanalise mais radicalizou. A partir do conceito de inconsciente temos um homem
marcado por uma subjetividade dividida, nunca recoberta plenamente pela razdo. O
homem € um sujeito racional, € verdade, mas cuja razao tropeca no interior dela
mesma revelando uma ordem inconsciente a qual também respondemos e da qual
nao podemos nos desvencilhar. Um sujeito que existe onde n&o se pensa, e que

dividido, contraditério, deve responder a partir do conflito dessa sua cisdo fundante.
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Freud ao escrever “O mal-estar na civilizagdo”, na década de 30, ressaltou esse
processo exclusivamente humano de se constituir ndo numa ordem dada da
natureza, mas numa ordem cultural e histérica. Fazer-se homem significa se
apropriar desse universo, inscrevendo-se nele e nesse sentido é claro que a
educacao assume um forte papel nessa tarefa. Entrar na cultura significa operar um
deslocamento que nos move do principio do prazer, comprometido apenas com a
satisfacdo imediata e individual, pelo principio da realidade, implicado ja na ordem
da producao de um valor cultural, resultado da renuncia da satisfacdo direta e plena
da pulsdo. Os processos educativos, nessa direcdo, ganham destaques nas analises
de Freud, que sinaliza um inevitavel carater “repressor’” da educagao a fim de
favorecer essa renuncia civilizatéria de um principio de organizacdo da vida psiquica
por outro, quando a cultura proibe o impossivel e instaura em seu lugar um desejo
permanente de transgressdo, mas ja marcado pelo pacto social, atrelado a ordem

simbdlica do desejo.
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