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IDENTIFICACAO DO CURSO

QUADRO 1 - IDENTIFICAGAO DO CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Denominacao do

Curso

Coordenador do
Curso

Nulcleo Docente
Estruturante
(NDE)

Modalidade
Grau

Titulac&o

Legislacéo

Local de Oferta

CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

FRANCINI CARLA GRZECA, Mestre em Educacédo, CPF: 002.155.650-45,
40H com Dedicacdo Exclusiva. E-mail: francini.grzeca@ifc-videira.edu.br —
Telefone: (49) 3533-4900.

CLAUDIA FATIMA KUIAWINSKI, Mestre em Educagio, CPF: 471.698.500-
87, 40H com Dedicacdo Exclusiva. E-mail: claudia.kuiawinski@ifc-
videira.edu.br — Telefone: (49) 3533-4900.

DARC IONICE FEIJO DA ROCHA, Especialista em Educacdo Especial,
CPF: 045.618.819-30, 40H com Dedicacdo Exclusiva. E-mail:
darc.rocha@ifc-videira.edu.br — Telefone: (49) 3533-4900.

DAVI CEZAR DA SILVA, Mestre em Educacéo, CPF: 045.618.819-30, 40H
com Dedicacdo Exclusiva. E-mail: davi.silva@ifc-videira.edu.br — Telefone:
(49) 3533-4900.

FRANCINI CARLA GRZECA, Mestre em Educacédo, CPF: 002.155.650-45,
40H com Dedicacdo Exclusiva. E-mail: francini.grzeca@ifc-videira.edu.br —
Telefone: (49) 3533-4900.

JANE SUZETE VALTER, Mestre em Educacédo, CPF: 816.172.679-53, 40H
com Dedicacdo Exclusiva. E-mail: jane.valter@ifc-videira.edu.br — Telefone:
(49) 3533-4900.

MARCOS ROHLING, Mestre em Educacao, CPF: 047.275.649-47, 40H com
Dedicacdo Exclusiva. E-mail: marcos.rohling@ifc-videira.edu.br — Telefone:
(49) 3533-4900.

VALDINEI MARCOLLA, Doutor em Educac¢do, CPF: 025.104.589-73, 40H
com Dedicacdo Exclusiva. E-mail: valdinei.marcolla@ifc-videira.edu.br —
Telefone: (49) 3533-4900.

Presencial
Licenciatura
Licenciado em Pedagogia ou Pedagogo

o Leide Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, Lei n°® 9394/96;

o Pareceres CNE/CP n° 5/2005 e 3/2006, que dispdem sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia e a correspondente
Resolucao;

Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005;

Parecer CNE/CP n° 4/2005;

Resolucdo n® 1 CNE/CP de 15 de maio de 2006;

Parecer CNE/CP n°® 2 CNE/CP de 1° de julho de 2015;

Parecer CNE/CP n° 9/2007;

Resolucdo n° 2, de 18 de junho de 2007;

Portaria Normativa 009/2016 - aprova as diretrizes do curso de
licenciatura.

CNPJ: 10.635.424/0007-71

Razdo Social: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA CATARINENSE - CAMPUS VIDEIRA.

Esfera Administrativa: Federal

Endereco: Rodovia SC 135, km 125, S/No, Bairro Campo Experimental,


mailto:francini.grzeca@ifc-videira.edu.br
mailto:claudia.kuiawinski@ifc-videira.edu.br
mailto:claudia.kuiawinski@ifc-videira.edu.br
mailto:darc.rocha@ifc-videira.edu.br
mailto:davi.silva@ifc-videira.edu.br
mailto:francini.grzeca@ifc-videira.edu.br
mailto:jane.valter@ifc-videira.edu.br
mailto:marcos.rohling@ifc-videira.edu.br
mailto:valdinei.marcolla@ifc-videira.edu.br

CEP: 89560-000 — Videira, SC, Brasil.
Telefone/Fax: (49) 3533-4900

E-mail de contato: campusvideira@ifc.edu.br
Site da Unidade: http://www.videira.ifc.edu.br

Turno Noturno/Vespertino

Numero de Vagas 40

Nucleo de Estudos de Formacao Geral: 2.085 horas;
Nucleo de Aprofundamento de Diversificacdo de Estudos: 465 horas;

Carga Horaria do Nucleo de Estudos Integradores: 660 horas;

Curso Atividades Curriculares Complementares: 200 horas;
Carga horaria total: 3.410 horas.
Periodicidade Anual
Periodos No minimo 8 semestres

Fonte: Os Autores (2017).
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1. APRESENTACAO DO INTITUTO FEDERAL CATARINENSE - IFC

Os Institutos Federais de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia, criados por meio da
Lei 11.892/2008, constituem um novo modelo de instituicdo de educacao profissional
e tecnologica que visa responder de forma eficaz, as demandas crescentes por
formacéo profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e de
suporte aos arranjos produtivos locais.

Presentes em todas as unidades da federagao, os Institutos Federais resultam
da reestruturacdo da Rede Federal de Educacédo Profissional e oferecem formacgéao
inicial e continuada, cursos de nivel médio nas modalidades integrado, subsequente
e concomitante, cursos superiores de tecnologia, bacharelado em engenharias,
licenciaturas e pos-graduacao.

O Instituto Federal Catarinense resultou da integracdo das antigas Escolas
Agrotécnicas Federais de Concordia, Rio do Sul e Sombrio juntamente com os
Colégios Agricolas de Araquari e de Camborit até entdo vinculados a Universidade
Federal de Santa Catarina.

O Instituto Federal Catarinense oferece cursos em sintonia com a consolidacéo
e o fortalecimento dos arranjos produtivos locais, estimulando a pesquisa aplicada, a
producédo cultural, o empreendedorismo e o cooperativismo e apoiando processos
educativos que levem a geracdo de trabalho e renda, especialmente a partir de
processos de autogestéao.

Para que os objetivos estabelecidos pela lei n°® 11.892/2008 sejam alcancados,
faz-se necessaria a elaboracdo de documentos que norteiem todas as funcdes e
atividades no exercicio da docéncia, os quais devem ser construidos em sintonia
e/ou articulacdo com o PDI (Plano de Desenvolvimento Institucional) e o PPI (Projeto
Politico Institucional), com as Politicas Publicas de Educacdo e com as Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Nessa perspectiva, o presente documento apresenta o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) de Pedagogia, com o intuito de expressar 0s principais parametros
para a acdo educativa, fundamentando, juntamente PPI, a gestdo académica,
pedagogica e administrativa de cada curso. Vale ressaltar que, devido a importancia
do PPC, o mesmo devera estar em permanente constru¢cdo, sendo elaborado,

reelaborado, implementado e avaliado.
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1.1 MISSAO INSTITUCIONAL

Ofertar uma educacéo de exceléncia, publica e gratuita, com acdes de ensino,
pesquisa e extensdo, a fim de contribuir para o desenvolvimento socioambiental,

econdmico e cultural do individuo e da sociedade que ele constitui.

1.2 VISAO INSTITUCIONAL

Ser referéncia em educacéo, ciéncia e tecnologia na formacéo de profissionais-
cidaddos comprometidos com o desenvolvimento de uma sociedade democratica,

inclusiva, social e ambientalmente equilibrada.

1.3 GENESE E IDENTIDADE DO INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE

O Instituto Federal Catarinense, com sede em Blumenau/SC, criado pela Lei n°
11.892/08 (BRASIL, 2008), possui atualmente quinze Campus instalados no Estado
de Santa Catarina, a saber: Abelardo Luz, Araquari, Blumenau, Brusque, Camboriu,
Concdérdia, Fraiburgo, Ibirama, Luzerna, Rio do Sul, Santa Rosa do Sul, Sdo Bento
do Sul, S&o Francisco do Sul, Sombrio e Videira.

De acordo com a Lei, o Instituto Federal é uma Autarquia Federal vinculada ao
Ministério da Educacdo gozando das seguintes prerrogativas: autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-cientifica e disciplinar. Essa
Instituicdo abrange todo o territério catarinense, o que contribui para posicionar a
nova estrutura do Instituto Federal Catarinense numa Instituicdo de desenvolvimento
estadual e, seus Campi em elos de desenvolvimento regional, garantindo-lhe a
manutencdo da respeitabilidade, junto as comunidades onde se inserem suas
antigas instituicdes, cuja credibilidade foi construida ao longo de sua histéria.

No &mbito da gestdo institucional, o Instituto Federal Catarinense busca
mecanismos participativos para a tomada de decisdo, com representantes de todos
0s setores institucionais e da sociedade. Com a criacdo dos Institutos Federais, a

Rede de Educacéo Profissional e Tecnoldgica aumenta significativamente a insercéo
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na area de ensino, pesquisa e extensdo, estimulando o desenvolvimento de

solugdes técnicas e tecnoldgicas e estendendo seus beneficios a comunidade.
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1.4 BREVE HISTORICO INSTITUCIONAL DO INSTITUTO FEDERAL
CATARINENSE — CAMPUS VIDEIRA

O Instituto Federal Catarinense — Campus Videira esta situado no municipio de
Videira - SC, no Vale do Rio do Peixe, distante 450 km da capital Florianopolis. Tem
uma area de 377,85 kmz e faz limite com os municipios de Cacador e Rio das Antas,
ao norte; Pinheiro Preto, ao sul; Fraiburgo e Tangara, a leste; e Arroio Trinta e
lomeré, a oeste.

O municipio encontra-se na zona agroecologica do Vale do Rio do Peixe, com
clima subtropical, segundo classificacdo de Koppen, apresentando temperatura
moderada, chuva bem distribuida e verao brando. Podem ocorrer geadas, tanto no
inverno como no outono. As temperaturas médias séo inferiores a 20°C, exceto no
verdo. No inverno a média é inferior a 14°C, com minimas inferiores a 8°C.
Classificacdo de Koppen é sistema de classificacdo climéatica global mais utilizada
em geografia, climatologia e ecologia.

O acesso terrestre pode ser feito pela SC-135 e o0 aéreo através do Aeroporto
Municipal Angelo Ponzoni.

Em 2010, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o municipio de Videira apresentou populacdo de 47.188 habitantes, sendo
42.856 residentes na area urbana e 4.332 na area rural.

No setor priméario, sobressai-se a fruticultura, com énfase na cultura do
péssego, ameixa e uvas; na pecuaria, destacam-se a criacdo de suinos, aves e
bovinos de leite; e no comércio e inddstria, as cantinas de vinho, indastrias em geral
e agroindustria. Destaca-se, ainda, a empresa Brasil Foods/Perdigdo S.A, um dos
maiores frigorificos da América Latina, absorvendo a maior parte da producédo de
aves e suinos do municipio e da regido, e gerando milhares de empregos.

Devido a sua topografia acidentada, caracteristica peculiar da regido, Videira
possui muitos atrativos naturais como rios, cascatas e areas verdes. Em 1965 foi
criada, por Lei municipal, a reserva florestal Parque da Uva, em uma area de 70.000
m2 com bosques e areas de lazer, composta por rica diversidade de plantas nativas.

O IFC Campus Videira iniciou suas atividades em marco de 2006, como
extensdo da Escola Agrotécnica Federal de Concérdia e funcionou, até o inicio de

2010, no prédio da Escola Crianca do Futuro — CAIC, espaco cedido pela Prefeitura
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Municipal de Videira. Neste local foram disponibilizadas duas salas de aula, onde
funcionavam a secretaria e diretoria escolar, e os laboratérios de informatica e de
quimica.

Neste mesmo periodo, teve inicio a primeira turma do Curso de Educacédo
Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecudéria, constituida por trinta e cinco
estudantes. Contava com um coordenador, uma secretaria e uma equipe de cinco
professores. Em 2007 iniciou-se a segunda turma e ocorreu a contratacdo de novos
professores. Para estas duas primeiras turmas, as aulas eram ministradas nos
periodos matutino e vespertino e, em junho de 2008, realizou-se a formatura da
primeira turma.

Ainda em 2008, emendas parlamentares possibilitaram a aquisicdo de
equipamentos e o inicio das obras do Campus, no local onde anteriormente estava
instalado o Horto Municipal da Prefeitura de Videira e, mediante realizagdo de
Audiéncia Publica na Camara de Vereadores de Videira, realizada em 04 de abril
daquele mesmo ano, foi sugerido que o Campus ofertaria cursos nas seguintes
areas de conhecimento: agropecuaria, embalagens, industria e licenciaturas.

Todos estes esforgos conjuntos, que envolveram a comunidade junto com
liderangas locais, foram culminados com a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de
2008, que criou o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Catarinense -
IFC, do qual o Campus de Videira faz parte (BRASIL, 2008).

Em 2009 foi realizado concurso publico para a contratacdo de professores e
técnicos administrativos. Também foi realizado o primeiro processo seletivo para a
entrada de estudantes nos Cursos de Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio
em Agropecuaria, Eletroeletronica e Informatica para o Campus Videira, e nos
Cursos de Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio de Automacéao Industrial,
Mecanica e Seguranca do Trabalho para o Campus Avancado de Luzerna.

Além da estrutura fisica, atualmente, o IFC Campus Videira possui uma equipe

multidisciplinar e professores capacitados e com boa formag&o académica.

1.5 DADOS DE IDENTIFICACAO

CNPJ: 10.635.424/007-71

Razao Social: Instituto Federal Catarinense — IFC
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Nome de Fantasia: Instituto Federal Catarinense - Campus Videira - IFC

Esfera Administrativa: Federal

Endereco: Rodovia SC 303 — Bairro Campo Experimental — s/n — Videira — SC CEP
89560-000

Telefone/Fax: (49) 35334900

E-mail de contato: gabinete@ifc-videira.edu.br

Site da unidade Area do Plano: http://www.ifc-videira.edu.br

Area do Plano: Ciéncias Humanas

1.6 ORGANIZACAO ACADEMICO-ADMINISTRATIVA

Conforme a Resolucdo N° 057 do Consuper, de 26 de novembro de 2012, a
Educacdo Superior, no ambito do IF Catarinense, podera abranger os seguintes
CUrsos e programas:

| — Cursos de graduacao:

a) cursos superiores de educacao profissional tecnolégica, que visem formar
profissionais especificos para os diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagdgica, com vistas na formacdo de professores para a educacdo bésica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacéao profissional,

c) cursos de bacharelado, visando a formacdo de profissionais para os
diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

Il — Cursos ou programas de pos-graduacao lato sensu de aperfeicoamento e
especializacdo, visando a formacdo de especialistas nas diferentes areas do
conhecimento;

[l = Cursos ou programas de pdés-graduacdo stricto sensu de mestrado e
doutorado, que contribuam para promover o estabelecimento de bases solidas em
educacao, ciéncia e tecnologia, com vistas ao processo de geracdo e inovacgao
tecnoldgica; e

IV — Cursos ou programas de extensao.


http://www.ifc-camboriu.edu.br/
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1.6.1 Orgaos Colegiados

O Conselho de Campus — CONCAMPUS foi criado pela Resolugdo 002/2011 —
Conselho Superior/02/05/2011 como uma instancia Institucional que presta apoio ao
processo decisorio, a gestdo administrativa, econémica, orgcamentaria e financeira,
académica e sobre relacdes sociais, de trabalho e de vivéncia, sendo um Colegiado
Consultivo no ambito Institucional, presente em cada campus.

E constituido, em cada campus, pelo: diretor geral, diretores de ensino e
administracdo, dois representantes dos docentes, dois representantes dos
servidores técnico-administrativos, dois representantes do corpo discente, um
representante dos egressos e um representante dos pais de alunos.

No Campus Videira foram realizadas eleigbes nos anos de 2011 e 2013 e 0
orgdo encontra-se instalado e em atividades.

1.6.2 Estrutura Organizacional e Nucleos

A instituicdo conta com 0s seguintes nucleos: Dire¢cdo de Desenvolvimento de
Ensino (DDE), Nucleo Pedagdgico (NUPE), Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE), Coordenacdo Geral de Assisténcia ao
Estudante (CEGAE) e Coordenacéao de Registro Académico (CRA).

A Direcdo de Desenvolvimento de Ensino (DDE) é responsavel por planejar,
executar e coordenar acles ligadas as atividades de ensino. No departamento sao
desenvolvidas acOes que afetam diretamente a vida do estudante, como, por
exemplo, a elaboracdo do calendario académico e a realizagdo de atividades
pedagogicas como os Conselhos de Classe. Cabe ao DDE, ainda, promover as
atividades de supervisdo e orientacdo do corpo docente e discente, auxiliando na
resolucdo de problemas e possibilitando o pleno desenvolvimento das
potencialidades de ambos. Ao DDE estao ligadas a Coordenacgéo Geral de Ensino, o
Nucleo Pedagdgico (NUPE), o Nucleo de Atendimento aos Portadores de
Necessidades Especificas (NAPNE) e a Coordenacdo do Projeto Segundo Tempo

(concluido no ano de 2012), a biblioteca e a Coordenacéo de Registros Académicos.
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O Nucleo Pedagogico (NUPE) é composto por uma equipe multidisciplinar de
profissionais que atuam em conjunto no desenvolvimento de atividades de apoio
psicolégico e pedagogico para os discentes e docentes do IFC - Campus Videira.

O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE)
€ uma proposicdo da Secretaria de Educacdo Tecnologica e Profissional do
Ministério da Educacao (SETEC/MEC), através do Programa Tecnologia, Educacéo,
Cidadania e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Especificas
(Programa TECNEP). O obijetivo da iniciativa € consolidar uma politica de educacéao
inclusiva nas Instituicdes Federais de Ensino, atendendo o propdsito da inclusédo
escolar, atuando diretamente no contexto escolar, disseminando conceitos,
divulgando experiéncias e sensibilizando as comunidades escolares para a questao
das necessidades especificas.

Os NAPNEs tém a finalidade desenvolver agbes de implantagcdo e
implementacdo do Programa TECNEP e de politicas de inclusdo em cada instituicdo
pertencente a rede federal de ensino, conforme as demandas existentes. Tendo
como parametro o referencial da educacao inclusiva e as orientacfes e suporte do
Programa TECNEP, entende-se que o IFC ndo pode ficar a margem de tal processo,
devendo promover na instituicio a cultura da educacdo para a convivéncia, a
aceitacdo da diversidade e a quebra das barreiras atitudinais, educacionais e
arquitetbnicas.

A Coordenacdo Geral de Assisténcia ao Estudante (CEGAE) € o setor
responsavel pelas questdes disciplinares e de apoio ao estudante.

A Coordenacdo de Registro Académico (CRA) tem como func¢des dar suporte a
Coordenacéo de Ensino e Professores; salvaguardar documentos sigilosos; atender
a clientela interna e externa; fazer registro no sistema académico de matriculas,
turmas, classes, matrizes curriculares, elementos disciplinares, calendarios, registro
de notas e regras académicas, bem como confeccionar diplomas e historicos
escolares, entre outras.

O Ndcleo de Gestdo Ambiental (NGA) foi criado a partir da publicacdo da
Portaria N. 0160/2013, de 21 de janeiro de 2013 ap0s essa necessidade ter sido
detectada pelo Comité de Implantacdo do Nucleo de Gestdo Ambiental (CINGA) no
ano de 2012. Dentre as atribuicdes do Nucleo de Gestdo Ambiental, destacam-se a

discusséo, formulagdo e implementacdo da Politica Ambiental do IFC. Tal agéo
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vincularda o principio da sustentabilidade socioambiental no Instituto Federal
Catarinense, tornando-o valor fundamental para a comunidade escolar, como
também, buscara o cumprimento da legislacdo ambiental em todos os setores e
campus.

Além disso, as acfes do NGA estardo voltadas para a aplicagdo de
conhecimentos tedricos e praticos aos problemas ambientais que concernem ao IFC.
Estas podem ser desenvolvidas por meio de projetos de pesquisa e extensdo, como
por meio de processos administrativos tipicos como: planejamento, controle,
coordenacao, motivacao e outros.

A criacdo do Nucleo de Gestdo Ambiental se torna de suma importancia para a
formacdo do académico do curso de Pedagogia e, portanto, vinculos entre as

atividades do curso e do nucleo tém sido estreitados.

1.6.3 Organizacdo Administrativa do Campus

a) Diretor Geral - s&o atribuicbes do Diretor Geral: acompanhar, supervisionar
e avaliar a execucao dos planos, programas e projetos do campus, propondo, com
base na avaliacdo de resultados, a adocdo de providéncias relativas a reformulacéo
dos mesmos; apresentar a Reitoria, anualmente, proposta or¢camentaria com a
discriminacdo da receita e despesa prevista; apresentar anualmente a Reitoria
relatério consubstanciado das atividades do campus; controlar a expedi¢cdo e o
recebimento da correspondéncia oficial, coordenar a politica de comunicacao social
e informacao da Instituicdo; cumprir e fazer cumprir as disposi¢cées do Estatuto, do
Regimento Geral, regulamentos internos e decisdes dos colegiados superiores e dos
orgdos da administracdo superior do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia Catarinense; exercer a representacéo legal; fazer a gestdo do Conselho
Escolar, incluindo a posse dos seus membros, convocacdo e presidéncia das
sessOes, com direito a voto de qualidade; organizar a burocracia de legislacdo e
normas, recursos humanos, servi¢cos gerais, material e patriménio e contabilidade do
campus; planejar, executar, coordenar e supervisionar as politicas de ensino,
pesquisa, extensdo e administracdo, em articulacdo com as Pré-Reitorias e
Diretorias Sistémicas; propor ao Reitor a nomeacéo e exoneracao dos dirigentes do

campus, para o exercicio de cargos de direcdo; designar e exonerar os dirigentes
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para o exercicio das funcdes gratificadas, no ambito local; propor o calendario anual
de referéncia para as atividades académicas; articular a celebragdo de acordos,
convénios, contratos e outros instrumentos juridicos com entidades publicas e
privadas; submeter ao Reitor proposta de convénios, contratos, acordos e ajustes,
cuja abrangéncia envolva o Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia
Catarinense; zelar pelo cumprimento das leis e normas, das decisdes legais
superiores, bem como pelo bom desempenho das atividades do campus;
desenvolver outras atividades inerentes ao cargo ou que Ihe sejam atribuidas pelo
Reitor.

b) Direcédo do Departamento de Desenvolvimento Educacional - compete a
esse departamento planejar, supervisionar, controlar e avaliar a execucdo das
atividades referentes ao ensino, producéo, pesquisa e de assisténcia ao educando;
zelar pela articulagdo entre educagao profissional e as diferentes formas e
estratégias de educacéo e de integracdo Escola-Comunidade; elaborar a proposta
pedagogica e a organizacao didatica da Escola, observando-se a legislacdo vigente.

c) Direcdo do Departamento de Administracdo e Planejamento - Ao DAP
compete acompanhar, supervisionar e avaliar a execucao dos planos, programas e
projetos da instituicdo, propondo, com base na avaliagcédo de resultados, a adocéo de
providéncias relativas a reformulacdo dos mesmos; desenvolver outras atividades
atribuidas pelo Diretor Geral; assinar, em conjunto com o coordenador de despesas,

atos de execucédo orcamentaria e financeira na forma de legislacao vigente.

1.7 PROGRAMAS E PRATICAS INSTITUCIONAIS

1.7.1 Programas de apoio financeiro (bolsas)

O IFC — Campus Videira oferta trés tipos de bolsas aos estudantes:

1. Bolsa PG (Pesquisa de Graduacéo);

2. Bolsa IC (Iniciacao Cientifica);

3. Bolsa AE (Atividade de Extenséo).

As atividades sao, obrigatoriamente, voltadas a programas, projetos e acdes de
ensino, pesquisa e extensao que visem ao desenvolvimento institucional, cientifico e

tecnolégico e sdo desenvolvidas no ambito do IFC — Campus Videira e/ou em
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cooperacdo com o0s 0Orgdos e instituicbes de apoio a pesquisa, ao ensino e a
extensao.

A instituicdo desenvolve alguns programas de apoio financeiro ao discente, a
saber:

a) Iniciacdo Cientifica: é a bolsa destinada ao estudante de graduacdo que,
sob orientacdo de um professor mestre ou doutor, desenvolve pesquisa cientifica ou
tecnolégica. O estudante deve ter concluido as disciplinas relevantes para o
desenvolvimento do projeto e dedicar-se exclusivamente ao curso e a pesquisa.
Deve ainda apresentar relatorio cientifico anual. Esses programas de Iniciacdo
Cientifica sdo oriundos de financiamento de Orgdos externos como CNPQ e
FAPESC.

b) Programa de Atendimento aos Estudantes em Vulnerabilidade Social
(PAE) - regulamentado pelo Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010, tem por
objetivo criar condi¢cdes de acesso e aproveitamento pleno da formacgédo académica
aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica a partir da

concessao de auxilios (moradia, transporte, material didatico).

1.7.2 Acompanhamento psicopedagogico

O acompanhamento psicopedagogico aos docentes e estudantes do Campus
Videira se da a partir das demandas existentes que sao direcionadas aos
profissionais do Nucleo Pedagdégico (NUPE) e da Coordenacdo Geral de Assisténcia
ao Educando (CGAE).

Em relacdo aos estudantes a demanda surge, em alguns casos, de forma
espontanea (procuram a equipe e relatam suas dificuldades), em outros momentos o
professor ou coordenador de curso contata a equipe que intervém de maneira
necessaria, orientando ou buscando mais informacdes. De acordo com a dificuldade,
o estudante € avaliado (a partir das atividades feitas em sala ou orientadas pela
equipe) em seguida é feita opcéo pelo encaminhamento adequado. O contato com a
familia, em alguns casos, é fundamental, em outros sdo feitos encaminhamentos a
profissionais especializados. Dependendo da dificuldade o estudante continuara
sendo acompanhado pelo técnico administrativo referéncia do curso que atua com

orientacdes, atividades paralelas, entre outros.
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O acompanhamento psicopedagogico aos docentes surge de forma

espontanea, por meio de contato com a psicologa escolar.

1.7.3 Acompanhamento a Estudante com Necessidades Especificas

O atendimento é feito pelo Nucleo de Atendimento a Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE), que desenvolve as seguintes atividades:

a) Reunides pedagogicas: tanto nas reunibes de NDBs e/ou NDEs, bem
como de estudo ordinarias e extraordinarias;

b) Atendimento psicoldgico: presenca de psicéloga que intervém no dia a dia,

auxiliando para que se concretize o processo de aprendizagem eficiente.

1.7.4 Mecanismos de Nivelamento

Na primeira semana de aula, os professores realizam atividades basicas para o
desenvolvimento das atividades letivas. Durante o ano, ao sentir necessidade de
retomar algum conteudo especifico, os docentes dedicam mais um tempo a questéao,
no caso de ser dificuldade generalizada. Caso sejam individualizadas séao ofertadas
em horarios alternativos para reforco na medida da disponibilidade de tempo dos
docentes.

Também podem ser disponibilizados cursos que atendam as dificuldades
especificas registradas em cada semestre letivo. Um exemplo s&o oficinas de leitura
e producédo de textos, visando suprir dificuldade trazidas a educacao superior pelos

estudantes.

1.7.5 Acompanhamento de Egressos

O IFC — Campus Videira assume como politica institucional o acompanhamento
de seus egressos nos aspectos socioecondmicos e educacionais. A partir do ano de
2015 o “Programa de Mapeamento de Egressos”, trabalho conjunto da Secretaria
Académica, CECOM e Pesquisa Institucional, buscou mapear a situacéo atual deste
segmento considerando indicadores de empregabilidade na &area de formacédo e

ascensao académica.
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Os resultados estdo contidos no documento Institucional Programa de
Mapeamento de Egressos - Relatério 2015/2016 (conforme link:
<http://videira.ifc.edu.br/wp-content/uploads/2015/11/relat%C3%B3rioegressos.pdf>)
e culminou na implementacdo de acdes com vistas ao atendimento de necessidades
deste publico, que também representa responsabilidade institucional, no sentido de
gue o desenvolvimento do arranjo produtivo local tem como premissa o investimento
no potencial humano regional. Das a¢fes que a partir dos dados da Pesquisa ja se
concretizaram estéao a elaboracao do site dos egressos
(http://videira.ifc.edu.br/egresso/) no qual constam informacdes e orientagdes sobre
mercado de trabalho, cursos e possibilidades de formacao continuada.

Também foi instituida pesquisa anual com meta amostral de 40% dos egressos,
cujas informacdes dardo base a novos Relatérios cujos dados serdo importante
subsidio na implementacdo de novas politicas e projetos para este segmento e para
0 campus como um todo pois permitem e percepc¢ao de indicadores de eficacia dos
Cursos na economia regional, ou seja, a analise do que o arranjo produtivo espera
dos servicos prestados pela instituicdo seja no ambito do ensino, pesquisa ou
extensdo. Ainda constam em projeto para 2016, realizacdo de encontros desportivos
para integralizacdo do segmento egressos a comunidade académica.

Nestes cinco anos de existéncia o campus Videira formou 1.141 estudantes
distribuidos em cursos de formacéo inicial e continuada (54%), cursos técnicos
(36,2%), especializacdes lato sensu (9,7%) e ja colaram grau nossos dois primeiros
alunos de graduacédo, sendo esperada para 2016 a colagédo de grau de cerca de
trinta académicas do curso de Licenciatura em Pedagogia e mais dez do curso de
Bacharelado em Ciéncia da Computacéo.

Outrossim, os dados do SISTEC conduzem a reflexdo sobre a problematica da
evasdo escolar pois para cada aluno formado ha um aluno evadido, sendo
imprescindivel uma inferéncia pedagogica e de gestdao no processo de otimizagao
dessa situagao.

O acompanhamento a egressos realizado pelo campus IFC — Campus Videira,
consolidado pelo Programa de Mapeamento de Egressos, constatou que a presenca
de uma Instituicdo Federal de Ensino na regido de Videira SC, proporcionou a
insercdo no mercado de trabalho de 55% de seus egressos na area de formacéo,

sem considerar aqui aqueles que concluiram cursos FIC. Também pode-se verificar
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qgue o IFC possibilitou formacao geral consistente, permitindo a entrada de parcela
consideravel de egressos no ensino superior em carreiras e instituicdes de grande
concorréncia. Para que seja possivel manter este resultado, € imprescindivel
debruca-se periodicamente ndo somente a matriz curricular, mas também as
necessidades do arranjo produtivo local e nesse ponto que se enfatiza a elevada
importancia que o IFC — Campus Videira da ao acompanhamento de egressos.
Sendo um campus recente, o IFC - Videira ainda tem poucos egressos. Dessa
forma, os mecanismos de acompanhamento apds a conclusdo dos cursos ainda
estdo em estudo. Posteriormente serdo publicados e colocados em prética a medida

que os cursos formem profissionais em suas areas especificas.
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2. PERFIL DO CURSO

2.1 DADOS GERAIS DO CURSO

Habilitacdo: Pedagogia — Licenciatura

Titulacdo: Licenciado em Pedagogia ou Pedagogo

Carga Horaria Total: 3.410 horas

Atividades Formativas:

Nucleo de Estudos de Formacdo Geral e Nucleo de Estudos Integradores: 2.745
horas

Estagio Supervisionado: 405 horas

Atividades curriculares complementares: 200 horas

Duracao: minimo de 08 semestres

Periodo de integralizacdo: minimo de 8 semestres e maximo 16 semestres.
Numero de vagas /ano: 40 vagas

Turno de funcionamento: noturno e vespertino

Campus onde ¢é oferecido: Videira

Funcionamento: 22 a sabado

Regime de oferta: anual

Modalidade de oferta: regular presencial

E-mail do curso: superior.pedagogia@ifc-videira.edu.br
2.2 JUSTIFICATIVA
Nesta regionalizacdo na qual o IFC se encontra inserido, é oportuno destacar

que Videira € um municipio em franca expansao econdmica, fortemente alicercada

na sua consolidada identidade industrial.


mailto:superior.pedagogia@ifc-videira.edu.br
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FIGURA1 - VIDEIRA E SUAS FRONTEIRAS

rval Ve

Fonte: mabggoogle.com.br (2017).

Localizada no meio oeste do estado de Santa Catarina, Videira também sofre
com o éxodo de seus jovens para centros de referéncia em educagéo e formacgéo de
profissionais, tendo em vista, a limitada oferta de cursos de comprovada qualidade,
no tocante a formacdo e capacitacdo técnica e em nivel superior na regido. O
municipio de Videira possui as seguintes caracteristicas historicas geograficas:

Data de fundacgé&o: 1° de marco de 1944 - Colonizacgao: Italiana e alema.

Datas comemorativas: Aniversario do municipio: 01 de marco e Dia da
padroeira do municipio: 08 de dezembro - Imaculada Conceicao.

Principais atividades econdmicas: Ao redor de 75% do movimento
econdmico do municipio decorrem da agroindustria, do agronegdcio, da agricultura
familiar, da criacdo e abate de aves e suinos, da fruticultura, do gado leiteiro e de

corte e da producao de graos.

QUADRO 2 - DISTANCIA DAS PRINCIPAIS CIDADES

Cidade Km
Florianépolis 450
Curitiba 303
Porto Alegre 580
Fraiburgo 23
Treze Tilias 55
Cacador 40
Joacaba 60

Fonte: maps.google.com.br (2017).

A Educacgéo Bésica enfrenta hoje grandes desafios em relacdo ao fomento de
propostas pedagodgicas que se apresentem em consonancia com as demandas

sociais emergentes. Vive-se um tempo de mudancas que nem sempre sao
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retratadas no contexto escolar. Tais transformacdes exigem a formagéo de um
profissional em Pedagogia possuidor de conhecimentos, habilidades e competéncias
qgue lhe permitam insercdo no mundo contemporaneo, como docente, pesquisador e
gestor de processos pedagogicos que envolvam criangas, adolescentes, jovens e
adultos. Isso implica em que a ampliacdo de oferta de novos cursos esteja pautada
em projetos que visem a transformacao social e que reflitam criticamente acerca dos
espacos escolares e do fazer docente.

Segundo dados do INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (2009), Santa Catarina possui cerca de 65.798
professores de Educacdo Basica. Destes, ainda 13.733 possuem apenas formacgéao
de nivel médio ou fundamental, ou seja, em torno de 20% dos professores que
lecionam nas escolas de Santa Catarina hdo possuem curso de licenciatura.

No que tange a Educacdo Infantil, 34% n&o possui Curso Superior de
Pedagogia ou qualquer outra licenciatura. Isto significa que 6.662 professores que ja
atuam em sala de aula ndo tém formacdo superior. Também nos anos iniciais do
Ensino Fundamental percebe-se uma demanda significativa para o ingresso no
curso de Pedagogia. Sendo que 19% dos professores ndo possuem formacdo em
Curso Superior no Estado de Santa Catarina, totalizando 4.648 professores.

A auséncia histérica da oferta de cursos superiores publicos nas licenciaturas
acarretou no crescimento da procura pelo curso de Magistério em Nivel Médio,
oferecido por uma Unica escola estadual. Curiosamente, parte significativa desses
alunos ja concluiu o Ensino Médio e optam pelo retorno a esta etapa da educacéo
justamente por ndo encontrar a oferta de cursos superiores de Pedagogia em carater
presencial gratuitos. A caréncia da oferta no nivel superior gratuito corrobora uma
vez mais essa realidade, impedindo os educandos de acessar melhores colocacdes
no sistema educacional e qualifica-los profissionalmente. Além disso, de acordo com
a secretaria da escola que oferta o curso de Magistério, a cada inicio de ano
constitui-se uma lista de espera consideravel, pois ndo h& capacidade de
atendimento de toda a demanda.

Diante dos contextos nacional e local abordados, a implantagcdo do curso de
Pedagogia devera compor uma nova pagina na historia da formacéo docente nesta

regido, com educacao publica, presencial e de qualidade.
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2.3 MISSAO DO CURSO

Qualificar profissionais da educacdo, com soélido conhecimento cientifico,
tecnologico, humanistico, ético e pedagogico, relacionado aos diversos sistemas
tedricos da formacao e atuacdo pedagogica, planejamento e pesquisa, organizacdo
e gestdo dos sistemas de ensino relacionado as esferas administrativa e
pedagogica, contribuindo para desenvolvimento local e regional na perspectiva da

construcéo da cidadania, sem perder a dimensao do universal.

2.4 VISAO DO CURSO

Ser referéncia nacional na formacéo de licenciados em Pedagogia, sintonizado
com as demandas educacionais sociais, econdmicas e culturais, considerando as

guestdes de diversidade cultural pautado na ética e visdo humanistica.

2.5 DIRETRIZES CURRICULARES

As Diretrizes Curriculares para 0os cursos superiores de Pedagogia sdo dadas
pelo Parecer CNE/CP n° 2, de 9 de junho de 2015, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos profissionais do
Magistério e da Educacédo Basica e pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada.

Estas Diretrizes definem os principios, condicdes de ensino e de
aprendizagem, procedimentos a serem observados no planejamento e avaliacao do
Curso de Graduacdo em Pedagogia, pelos érgdos dos sistemas de ensino e pelas
instituicbes de educacao superior do pais.

De acordo com a Resolugcdo CNE/CP n° 2 de 1° de julho de 2016, o licenciado
em Pedagogia trabalhara com um repertorio de informacdes e habilidades composto
por uma pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera

proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios de


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp05_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
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interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética.

Para a formacao do licenciado em Pedagogia € central:

| - O conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a funcéo de
promover a educacado para e na cidadania,

Il - A pesquisa, a andlise e a aplicagdo dos resultados de investigacfes de
interesse da area educacional;

[l - A participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacao e

funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino.

2.6 LEGISLACAO E ATOS OFICIAIS RELATIVOS AO CURSO

| — Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988;

I — Lei n. 9.394/1996, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional;

Il — Lei n° 9.795/1999, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional
de Educacéo Ambiental;

IV — Lei n. 10.861/2004, de 14 de abril de 2004, que institui o Sistema Nacional
de Avaliacédo da Educacao Superior;

V — Lei 11.892/2008, de 29 de dezembro de 2008, que institui a criacdo dos
Institutos Federais;

VI — Lei n° 11.645/2008, de 11 de marco de 2008, que estabelece as diretrizes
e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”;

VIl — Lei 12.764/2012, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica
Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista;

VIl — Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, que estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional, para dispor sobre a formacéo dos profissionais da educacéo;

IX — Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacao, observados os preceitos dos artigos 61 até 67 e do artigo 87 da Lei n°
9.394, de 1996, que dispdem sobre a formacéao de profissionais do magistério, e

considerando o Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009;
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X — Decreto n® 5.773/2006, de 09 de maio de 2006, que dispde sobre o
exercicio das fungcbes de regulacdo, supervisdo e avaliacdo de instituicbes de
educacdo superior e cursos superiores de graduacdo e sequenciais no sistema
federal de ensino;

Xl — Decreto n° 5.154/2004, de 23 de julho de 2004, que regulamenta o § 22do
art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional;

XIlI — Decreto n° 5.296/2004, de 02 de dezembro de 2004, que regulamenta as
Leis nes 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as
pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promoc¢ao da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias;

XIII — Decreto n° 5.626/2005, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a
Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras, e o art. 18 da Lei no10.098, de 19 de dezembro de 2000;

XIV — o Decreto n° 4.281/2002, que institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, e d& outras providéncias; Portaria Normativa MEC 40/2007, republicada
em 2010, que Institui o e-MEC, sistema eletronico de fluxo de trabalho e
gerenciamento de informacdes relativas aos processos de regulagcéo, avaliagao e
supervisdo da educacédo superior no sistema federal de educacéo, e o Cadastro e-
MEC de Instituicdes e Cursos Superiores e consolida disposi¢des sobre indicadores
de qualidade, banco de avaliadores (Basis) e o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE) e outras disposicoes;

XV — Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 19 de abril de 1999, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Docentes da Educacédo Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal,

XVI — Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia;

XVII — Resolugéo n° 1, de 30 de maio de 2012, que estabelece Diretrizes
Nacionais para a Educagéo em Direitos Humanos;

XVIII — Resolugcdo CNE/CP n° 3, de 15 de junho de 2012, que estabelece as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental;
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XIV — Resolugdo CNE/CNE n° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada;

XX — Regimento Geral do Instituto Federal Catarinense;

XXI — Organizagéo Didatica dos Cursos Superiores do IFC.

2.7 IMPLEMENTACAO DO PPI E DO PDI NO AMBITO DO CURSO

Em 2009, quando da aprovagédo do Projeto Politico Pedagogico Institucional e
do Plano de Desenvolvimento Institucional do Instituto Federal Catarinense, o
campus de Videira estava ainda em fase de implantacdo. Entretanto, os dois
documentos servem de base para a construcdo do presente projeto em termos de
concepcdes, normatizacdes e planejamento de expansdo e a propria criacdo do
curso de Pedagogia no IFC Videira atende a politica de expanséo prevista no PDI.
Dentre as metas da Pro-Reitoria de Ensino (2009-2011), consta a implantacao de
novos cursos em todos os niveis e modalidades de ensino.

Em relacdo a implementacao do Projeto Politico Pedagdgico Institucional — PPI
do IFC (2014 - 2018) no curso de Pedagogia, ao tratar das concepc¢des pedagogicas
o documento aponta varios principios norteadores, que direcionam o trabalho da
instituicao.

Assim, o primeiro principio é a ruptura da dualidade entre teoria e pratica e,
segundo o documento tal principio educativo ndo admite a separagcdo entre as
funcdes intelectuais e as técnicas e respalda uma concepcdo de formacédo
profissional que unifique ciéncia, tecnologia e trabalho, bem como atividades
intelectuais e instrumentais. Essa preocupacdo esta presente na elaboracdo da
matriz curricular do curso de Pedagogia - Licenciatura, construida de forma a
assegurar aos egressos a capacidade de reflexdo tedrico-pratica acerca da area de
educacao e de seus entornos. Por essa razéo, a constru¢cdo do conhecimento, mais
do que a transmissdo de conteudos, estd presente nos diferentes componentes
curriculares, na distribuicdo dos estagios curriculares e do Trabalho de Concluséo de
Curso — TCC.

O PPI prevé ainda como principio que baliza a sua concepgéo pedagdgica a

flexibilidade curricular e mobilidade, de forma a facilitar as trocas entre os campis
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(mobilidade interna) e com outras instituicdes (externa). Nesse sentido, visando
proporcionar a mobilidade entre os campus a matriz curricular do curso de
Pedagogia do IFC, é a mesma implementada e em andamento no curso de
Pedagogia de Camboria. Também quanto a flexibilidade, no projeto do curso néo
foram estabelecidos pré-requisitos aos componentes curriculares partindo-se da
concepcdo de que a construcdo do conhecimento ndo é linear e estética. Além
disso, as atividades curriculares complementares propiciam maior flexibilidade ao
curriculo do curso, na medida em que sao previstas atividades diversificadas.

O mesmo documento destaca a importancia da articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensao e nessa triade coloca a centralidade na pesquisa académica
como elemento capaz de assegurar significacdo renovada ao ensino. Para além do
envolvimento dos discentes em pesquisa (0 curso tem um grupo de pesquisa
cadastrado no CNPq que envolve discentes) e de perspectivas de envolvimento em
atividades de extensdo, conforme preconiza o PPI, a matriz curricular do curso de
Pedagogia esta organizada de tal forma que assegura a pesquisa como elemento
constituinte da formacao dos académicos. Basta verificar a presenca do componente
curricular Pesquisa e Processos Educativos ao longo de todos os semestres do
curso (Pesquisa e Processos Educativos | a V).

O Plano de Desenvolvimento Institucional do IFC da énfase a necessidade do
desenvolvimento de competéncias via formacdo nos cursos oferecidos pela
instituicdo, entre os quais esta a Pedagogia. A no¢do de competéncia é definida
como a qualidade do trabalho, a ética no comportamento, a convivéncia patrticipativa
e solidaria, a iniciativa e a criatividade, com vistas a formacao de sujeitos capazes de
atuar e conviver com responsabilidade e ética. Essa preocupacédo também esta
expressa no Perfil do Egresso de Pedagogia, e seguindo o que preconizam as
Diretrizes Curriculares Nacionais, o perfil aponta como principio basico a atuacao do
egresso com ética e compromisso na constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Outro aspecto norteador da instituicdo, segundo o documento, € a
compreensao acerca da sua responsabilidade social, que se efetivara via acdes de
ensino, pesquisa e extensdo, programas de inclusdo social, acdo afirmativa e
inclusao digital e do estabelecimento de rela¢cdes com o setor publico, o produtivo e

o mundo do trabalho. O curso de Pedagogia procurard efetivar essas metas por
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meio de acdes de extensao que envolvam os professores e alunos das instituicbes
educacionais localizadas nos municipios da regido do meio oeste catarinense, tanto
nos projetos financiados quanto via atuacdo dos estudantes nos componentes
curriculares de Estagios Supervisionados e Pesquisa e Processos Educativos.
Alguns projetos de extensdo ja estdo sendo desenvolvidos pelo campus de
Videira, do qual participam docentes do curso de Pedagogia. Com financiamento do
PROEXT ou do uso de espacos do curso — como a brinquedoteca e o laboratorio de
ensino, por exemplo, serdo estendidos a comunidade. Cientes de sua
responsabilidade social como instituicdo publica de ensino, os docentes do curso de
Pedagogia contribuem com as redes de ensino pela participacdo em eventos de

capacitacao de professores.

2.8 OBJETIVOS DO CURSO

2.8.1 Geral

Formar professores para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacédo Profissional na area de servi¢cos e apoio escolar e

em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

2.8.2 Especificos

e Desenvolver posturas éticas e criticas necessarias para a formacdo da
identidade profissional, interagindo como sujeitos conscientes do seu papel na
construcéo e transformacao do meio em que vivem;

e Estimular posturas ativas na busca e constru¢do dos espagos socais, para
a definicdo de seus préprios caminhos e re-significagcbes de suas préticas
educacionais;

e Propiciar ao Licenciado em Pedagogia conhecer a escola como
organizacdo complexa, tendo como funcdo promover a educacdo para a
cidadania;

e Atrticular ensino, pesquisa e extenséo, voltando-os as demandas sociais;
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e Propiciar uma sélida formacdo e dominio em conteudos especificos na
area de formacao;

e Possibilitar a identificacdo das etapas do planejamento, organizacéo e
gestao dos sistemas de ensino, nas esferas administrativas e pedagodgica, com
competéncia técnico-cientifica,

e |dentificar problemas socioculturais e educacionais, locais e regionais, e
propor encaminhamentos relacionados as questdes da qualidade de ensino,
assim como, medidas que contribuam para superar a exclusdo social;

e Possibilitar conhecimento de metodologias de ensino-aprendizagem e
materiais de apoio e ensino para decidir, diante de cada conteudo especifico e
cada classe particular de alunos, qual o melhor procedimento pedagdgico para
favorecer a aprendizagem avaliando os resultados de suas agbOes por

diferentes caminhos.
2.9 PRINCIPIOS FILOSOFICOS E PEDAGOGICOS DO CURSO

As Diretrizes Curriculares Nacionais ressaltam que a educacao do licenciado
em Pedagogia deve propiciar, por meio de investigacdo, reflexdo critica e
experiéncia no planejamento, execucdo, avaliacdo de atividades educativas, a
aplicacdo de contribuicbes de campos de conhecimentos, como o filosdéfico, o
histérico, o antropolégico, o ambiental-ecol6gico, o psicolégico, o linguistico, o
socioldgico, o politico, o econémico e o cultural.

O proposito dos estudos desses campos € nortear a observacdo, analise,
execucdo e avaliacdo do ato docente e de suas repercussbes ou nao em
aprendizagens, bem como orientar praticas de gestdo de processos educativos
escolares e ndo escolares, além da organizacdo, funcionamento e avaliacdo de
sistemas e de estabelecimentos de ensino.

Para proporcionar essa educacdo busca-se uma concepc¢ao teorica
fundamentada na abordagem filosofica do materialismo historico e dialético. Chaui
(1995, p. 414) assim explica essa abordagem:

(...) materialismo, porque somos o que as condicdes materiais [...] nos
determinam a ser e a pensar. Histérico porque a sociedade e a politica ndo

surgem de decretos divinos nem nasce da ordem natural, mas dependem
da acao concreta dos seres humanos no tempo.
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Nessa perspectiva, 0s seres humanos fazem sua historia, ao mesmo tempo em
que sdo determinados por ela. Coerentemente, para o processo metodoldgico,
buscamos a opcédo por um enfoque historico-cultural.

A concepcéo historico-cultural considera que todos séo capazes de aprender e
compreende que as relacdes e interacdes sociais estabelecidas pelos sujeitos séo
fatores de apropriagdo de conhecimento. Por isso, traz consigo a consciéncia da
responsabilidade ética da escola com a aprendizagem de todos, uma vez que ela é
interlocutora privilegiada nas interacfes sociais de todos alunos.

Por essa concepcdo, papel do professor € conhecer o nivel de
desenvolvimento em que se encontram seus alunos a fim de estabelecer mediacdes
pertinentes que possibilitem o desenvolvimento destes sujeitos. Rego (2002, p. 88)
reforca que o fator imprescindivel para as interacbes na sala de aula, sdo o0s
diferentes ritmos, comportamentos, contextos familiares, valores e niveis de
conhecimento de cada sujeito. Esses imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade
da troca de repertorios, de visdo de mundo, confrontos, ajuda mutua e,
consequentemente, a ampliacdo das capacidades individuais.

E importante ressaltar que a formacdo do graduando de Pedagogia tem
peculiaridades muito especiais, ou seja, ele aprende a profissdo no lugar similar a
aquele em vai atuar, porém numa situacao invertida. Este movimento implica que
deve haver uma coeréncia entre o que se faz na formacdo e o que dele se espera
como profissional.

O Parecer CNE/CP 009/2001 evidencia a necessidade que o futuro professor
experiencie, como aluno, durante todo o processo de formacao, as atitudes, modelos
didaticos, capacidades e modos de organizacdo que se pretende e venham a ser
concretizados em suas praticas pedagogicas.

Diante dessa perspectiva de educacdo, o processo de ensino-aprendizagem
esta consubstanciado na (0):

e Visdo de sujeito (aluno e professor): como um sujeito que esta inserido

em um contexto histérico, capaz de agir e refletir sobre o mundo objetivando

transforma-lo;
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e Visao do papel do professor: como mediador, aquele que orienta, instiga
e faz a mediacdo entre o aluno e o conhecimento, aquele que ensina e ao
mesmo tempo aprende;

e Conhecimentos: selecionados que mantém estreita relacdo com as
experiéncias vividas pelo aluno, o que permite o estabelecimento de relacbes
entre a vida cotidiana e a apropriacdo do saber cientifico produzido
socialmente;

e Metodologia: que esta pautada na interacao das relacdes entre 0s sujeitos
envolvidos no processo;

e Avaliacdo: enquanto processo, considerando essencialmente a
apropriacdo dos conceitos cientificos e sistematizacdo critica dos
conhecimentos. As Diretrizes Curriculares Nacionais ressaltam que a educacao
do licenciado em Pedagogia deve propiciar, por meio de investigacao, reflexao
critica e experiéncia no planejamento, execucdo, avaliacdo de atividades
educativas, a aplicacédo de contribuicées de campos de conhecimentos, como o
filoséfico, o histdrico, o antropolégico, o ambiental-ecoldgico, o psicolégico, o

linguistico, o sociolégico, o politico, o econémico e o cultural.

2.10 PERFIL DO EGRESSO

O Licenciado em Pedagogia deverd ser um profissional com perfil de
pesquisador-critico-reflexivo com um repertério de informacdes e habilidades
composto pela pluralidade de conhecimentos teoricos e praticos. Habilitado a atuar
Nno ensino, na pesquisa, na organizacdo e gestdo de projetos educacionais e na
producdo e difusdo do conhecimento, em diversas areas da educacédo, tendo a
docéncia como base de sua formacédo e identidade profissional fundamentado em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizacdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estatica.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolugdo CNE/CP n° 2,
de 1° de julho de 2015), o egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

| - Atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade

justa, equanime, igualitaria;
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Il - Compreender o seu papel na formacgéo dos estudantes da educacgéo basica
a partir de concepcdao ampla e contextualizada de ensino e processos de
aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que nao tiveram
oportunidade de escolarizacdo na idade propria;

[l - Trabalhar na promogao da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos
em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de
educacao basica;

IV - Dominar os conteudos especificos e pedagogicos e as abordagens tedérico-
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

V - Relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educacdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informag&o e comunicacao para o desenvolvimento da aprendizagem,;

VI - Promover e facilitar relacdes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

VII - Identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a
fim de contribuir para a superacao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

VIII - Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de
classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre
outras;

IX - Atuar na gestdo e organizacdo das instituicbes de educacdo basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas
educacionais;

X - Participar da gestéao das instituices de educacédo basica, contribuindo para
a elaboragcao, implementacédo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo do
projeto pedagdgico;

Xl - Realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e
sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental-ecologicos, sobre propostas curriculares e sobre organizagdo do

trabalho educativo e praticas pedagogicas, entre outros;
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XIl - Utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria
pratica e a discussao e disseminacao desses conhecimentos;

XIII - Estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais,
além de outras determinacdes legais, como componentes de formacgao fundamentais

para o exercicio do magistério.

2.11 CAMPO DE ATUACAO

A area de atuacdo profissional € a docéncia nas instituicdbes de ensino e
pesquisa, nos 0rgdos governamentais e ndo-governamentais, na educacao basica e
no planejamento, organizacdo e gestdo dos sistemas de ensino, nas esferas
administrativas e pedagogicas, com competéncia técnico-cientifica.

O trabalho pedagdgico esta presente nas varias modalidades da educacéo,
considerando a sua importancia no contexto das diversas esferas da atividade
humana, constituindo assim, um leque de oportunidades de atuacdo para o
pedagogo como o profissional da educagéo.

Nessa perspectiva, as atividades do profissional Licenciado em Pedagogia
envolvem a docéncia, a gestdo dos processos educativos em ambientes escolares e
nao-escolares, e ainda a producdo e disseminacdo de conhecimentos da area da
educacao.

De acordo com as Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia
(CNE/2006), o campo de atuacédo constitui-se das seguintes areas:

- Docéncia na Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas
disciplinas pedagdgicas do curso de Ensino Médio na modalidade Normal, assim
como em Educacao Profissional, na area de servicos e apoio escolar, além de em
outras areas nas quais conhecimentos pedagogicos sejam previstos;

- Gestao educacional, entendida numa perspectiva democratica, que integre as
diversas atuagfes e fungdes do trabalho pedagdgico e de processos educativos
escolares e ndo escolares, especialmente no que se refere ao planejamento, a
administracdo, a coordenacdo, ao acompanhamento, a avaliacdo de planos e de

projetos pedagdgicos, bem como andlise, formulagdo, implementacéo,
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acompanhamento e avaliagdo de politicas publicas e institucionais na &rea de
educacao;
- Producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo

educacional, em contextos escolares e ndo escolares.
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3. MATRIZ CURRICULAR

3.1 ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO

A organizacao curricular do curso tem como base o artigo 12° da Resolucéo
CNE/CP N° 2 de 1° de julho de 2015 — que orienta a constituicdo da matriz a partir
de trés nucleos de estudos: um nucleo de estudos de formacao geral, um nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos e um nucleo de estudos integradores.

O nucleo de estudos de formacédo geral articula a aplicacdo de principios,
concepcles e critérios das diferentes areas de conhecimento, com pertinéncia ao
campo da Pedagogia; a aplicacéo de principios da gestdo democratica, observacgéao,
andlise, planejamento, implementacdo e avaliacdo dos processos educativos em
espacos escolares e nao-escolares; aplicacdo, em préticas educativas, de
conhecimentos dos processos de desenvolvimento de criancas, jovens e adultos,
nas diferentes dimensdes; utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser
humano, nas situacbes de aprendizagem; estudo da Didatica, de teorias e
metodologias pedagdgicas; estudo das relagbes entre educacédo e trabalho; atencéo
referente a questdo da ética, estética e a ludicidade, articulando o saber aluno a
pesquisa, a extensdo e a pratica educativa; o estudo, aplicacdo e avaliagcdo dos
textos legais relativos a organizacao da educacao nacional.

Este nucleo de estudos busca articular essas e outras questdes por meio do
estudo acurado da literatura pertinente e realidades educacionais, bem como por
meio de reflexdes e acbes criticas, ndo perdendo de vista a diversidade e
multiculturalidade da sociedade brasileira.

O nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos é voltado as areas de
atuacao profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicdes, o qual
propiciara, entre outras possibilidades, a investigacdo sobre processos educativos e
gestoriais em diferentes contextos; avaliacdo, criacdo e utilizacdo de textos e
materiais didaticos, processos de aprendizagem que contemplem a diversidade
social e cultural e o estudo, andlise e avaliacdo das teorias da educagéo, a fim de
propiciar a elaboragéo de propostas educacionais consistentes e inovadoras.

O nucleo de estudos integradores proporcionard o enriguecimento curricular,

compreendendo a participacdo em seminarios e estudos curriculares, em projetos de



38

iniciagdo cientifica, monitorias e extensdo, diretamente orientados pelo corpo

docente do curso; atividades préticas, possibilitando vivéncias nas diversas areas do

campo educacional e atividades de comunicacao e expressao cultural.

3.1.1 Matriz Curricular das Disciplinas Obrigatorias

QUADRO 3 - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM PESAGOGIA: PRIMEIRO

SEMESTRE

PRIMEIRO SEMESTRE

Codigo Componente curricular Carga horaria (h) Créditos
Teodrica Prética PCC Total
LPBO0701 Egﬁg:ﬁv&; g IProcessos 60 i 30 90 6
LPB0703 | Antropologia 60 - - 60 4
LPB0704 Filosofia da Educacédo 60 - - 60 4
LPBO705 | Leitura e Producéo Textual 60 - - 60 4
LPB0706 Pedagogia e Profissdo 60 - - 60 4
Docente
Carga horaria total no semestre 300 - 30 330 22

Fonte: Os Autores (2017).

QUADRO 4 - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM PESAGOGIA: SEGUNDO

SEMESTRE

SEGUNDO SEMESTRE

Cédigo Componente curricular Carga horaria (h) Créditos
Tedrica Prética PCC Total

LPB0711 Pesquisa e Processos 60 - 30 90 6
Educativos I

LPB0707 Educacéo, Sociedade e 60 - - 60 4
Trabalho

LPBO708 Infancia e Pedagogia 60 - - 60 4

LPBO709 Histdria da Educacéo 60 - - 60 4

LPBO710 Literatura e Educacgéo 60 - - 60 4

LPB0713 Psicologia da Educacao 60 - 60 4

Carga horéria total no semestre 360 - 30 390 26

Fonte: Os Autores (2017).

QUADRO 5 - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM PESAGOGIA: TERCEIRO

SEMESTRE

TERCEIRO SEMESTRE
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Codigo Componente curricular Carga horaria (h) Créditos
Tedrica Prética PCC Total

LPB0719 Pesquisa e Processos 60 - 30 90 6
Educativos IlI

LPB0716 Infancia e Educacao Infantil 60 - - 60

LPB0O717 Linguagem, Corpo e 60 - - 60
Movimento

LPBO0718 |Linguistica 60 - - 60

LPB0721 Teorias Educacionais e 60 - - 60
Curriculares

LPB0714 Fundamentos e Metodologia 60 - 30 90 6
em Artes

Carga horaria total no semestre 360 - 60 420 28

Fonte: Os Autores (2017).

QUADRO 6 - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM PESAGOGIA: QUARTO
SEMESTRE

QUARTO SEMESTRE

Codigo Componente curricular Carga horaria (h) Créditos
Teodrica Prética PCC Total

LPB0728 |Pesquisa e Processos 60 - 30 90 6
Educativos IV

LPB0722 Alfabetizagéo e Letramento | 60 - - 60

LPB0723 Didatica | 60 - - 60

LPB0O727 |Jogo, Brinquedo e 60 - - 60
Brincadeira

LPB0724 Fundamentos da Matematica 30 - - 30

LPB0725 |Fundamentos e Metodologia 60 - 30 90
em Lingua Portuguesa

Carga horaria total no semestre 330 - 60 390 26

Fonte: Os Autores (2017).

QUADRO 7 - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM PESAGOGIA: QUINTO

SEMESTRE
QUINTO SEMESTRE
Cédigo Componente curricular Carga horaria (h) Créditos
Tedrica Prética PCC Total
LPB0737 Pesquisa e Processos 60 - 30 90 6
Educativos V
LPB0O730 Alfabetizacdo e Letramento Il 60 - - 60
LPBO0731 |Didatica Il 60 - - 60
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LPB0733 Fundamentos e Metodologia 60 - 30 90 6
em Matematica
LPB0735 |Fundamentos e Metodologia 60 - 30 90 6
em Ciéncias Naturais
LPBO0732 |Estagio Supervisionado | — 30 75 - 105 7
Educacéo Infantil
Carga horaria total no semestre 330 75 90 495 33

Fonte: Os Autores (2017).

QUADRO 8 - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM PESAGOGIA: SEXTO
SEMESTRE

SEXTO SEMESTRE

Caodigo Componente curricular Carga horaria (h) Créditos
Tedrica Prética PCC Total

LPB0747 |Pesquisa e Processos 60 - 30 90 6
Educativos VI

LPB0741 Libras 60 - - 60

LPB0746 Politicas Publicas da 60 - - 60
Educacéo

LPB0744 |Fundamentos e Metodologia 60 - 15 75 5
em Histdria

LPB0742 |Fundamentos e Metodologia 60 - 15 75 5
em Geografia

LPB0739 | Estagio Supervisionado II: 30 60 - 90 6
Educacao Infantil

Carga horaria total no semestre 330 60 60 450 30

Fonte: Os Autores (2017).

QUADRO 9 - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM PESAGOGIA: SETIMO
SEMESTRE

SETIMO SEMESTRE

Cédigo Componente curricular Carga horaria (h) Creditos
Tedrica Prética PCC Total
LPB0754 Pesquisa e Processos 60 - 30 90 6
Educativos VI
LPB0O761 Tecnologias da Informacao e 60 - - 60 4
Comunicacdo em Educacéo
LPB0753 Modalidades da Educacéo 60 - - 60 4
Baésica |
LPB0O751 Gestdo Educacional 60 - 30 90
LPBO750 Estagio Supervisionado lII: 30 75 - 105
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
Carga horéria total no semestre 270 75 60 405 27




Fonte: Os Autores (2017).
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QUADRO 10 - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM PESAGOGIA: OITAVO

SEMESTRE
OITAVO SEMESTRE
Codigo Componente curricular Carga horaria (h) Créditos
Teodrica Pratica PCC Total
LPB0O760 Pesquisa e Processos 30 - - 30 2
Educativos VIII
LPB0749 Diversidade, Incluséo e 60 - - 60 4
Direitos Humanos
LPB0O759 Modalidades da Educacéo 60 - - 60 4
Basica Il
LPB0757 Gestao Escolar 60 - 15 75
LPBO756 Estagio Supervisionado IV: 30 75 - 105
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
Carga horaria total no semestre ‘ 240 75 15 330 22

Fonte: Os Autores (2017).

3.1.2 Resumo Geral da Matriz Curricular

3.1.2.1 Ndcleo de Estudos de Formacao Geral

QUADRO 11 - COMPONENTES CURRICULARES DO NUCLEO DE FORMACAO GERAL (NFG)

Cédigo Componentes Curriculares cl- Créditos PPC
Semestre
LPB0704 | Filosofia da Educacao 60 04 -
LPB0703 | Antropologia 60 04 -
LPB0705 | Leitura e Producdo Textual 60 04 -
LPB0707 | Educacdo, Sociedade e Trabalho 60 04 -
LPB0708 | Infancia e Pedagogia 60 04 -
LPB0709 | Histéria da Educacgéo 60 04 -
LPB0710 | Literatura e Educagéo 60 04 -
LPB0713 | Psicologia da Educacéo 60 04 -
LPBO0716 | Infancia e Educacéo Infantil 60 04 -
LPBO717 | Linguagem, Corpo e Movimento 60 04 -
LPBO0718 | Linguistica 60 04 -
LPB0O721 | Teorias Educacionais e Curriculares 60 04 -
LPB0714 | Fundamentos e Metodologia em Artes 90 06 30
LPB0722 | Alfabetizacéo e Letramento | 60 04 -
LPB0723 | Didatica | 60 04 -
LPBO727 | Jogo, Brinquedo e Brincadeira 60 04 -
LPBO725 Fundamentos e Metodologia em Lingua 90 06 30
Portuguesa
LPB0724 | Fundamentos da Matemética 30 02 -
LPB0730 | Alfabetizacéo e Letramento Il 60 04 -
LPB0731 | Didatica ll 60 04 -
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LPB0733 Fundanjgntos e Metodologia em 90 06 30
Matematica
LPBO735 Fundamentos e Metodologia em Ciéncias 90 06 30
Naturais
LPBO741 | Libras 60 04 -
LPB0746 | Politicas Publicas da Educacéo 60 04 -
LPB0744 | Fundamentos e Metodologia em Historia 75 05 15
LPB0742 Fundamentos e Metodologia em 75 05 15
Geografia
LPB0749 Diversidade, Incluséo e Direitos 60 04 i
Humanos
LPB0753 | Modalidades da Educacéo Basica | 60 04 -
LPB0O751 | Gestdo Educacional 90 06 30
LPB0757 | Gestdo Escolar 75 05 15
LPB0759 | Modalidades da Educacéo Basica |l 60 04 -
LPBO761 Tecnolo_g|as~da Informa(;ag e 60 04 )
Comunicacdo em Educacéo
SUB-TOTAL 2.085 139 195

Fonte: Os Autores (2017).

3.1.2.2 Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos

QUADRO 12 - COMPONENTES CURRICULARES DO NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E
DIVERSIFICACAO DE ESTUDQOS (AD)

CH Pratica como
Cdédigo Componentes Curriculares Créditos Componente
Semestre .
Curricular
LPB0706 | Pedagogia e Profissdo Docente 60 04 -
LPB0732 Estaglo~SuperV|§|onado K 105 07 )
Educacao Infantil
LPB0739 Estaglo~SuperV|§|onado Il 90 05 i
Educacao Infantil
LPBO750 E?"?‘Q'O Super\_/lsmnado [ll: Anos 105 07 i
Iniciais do Ensino Fundamental
LPBO756 E?"?‘Q'O Super\_/lsmnado IV: Anos 105 07 )
Iniciais do Ensino Fundamental
Total CH 465 30 -

Fonte: Os Autores (2017).

3.1.2.3

Nucleo de Estudos Integradores

QUADRO 13 - COMPONENTES CURRICULARES DO NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES

(NEI)

CH Préatica como

Cdédigo Componentes Curriculares Créditos Componente
Semestre .
Curricular

LPB0701 | Pesquisa e Processos Educativos | 90 2 30
LPBO0711 | Pesquisa e Processos Educativos Il 90 2 30
LPBO0719 | Pesquisa e Processos Educativos I 90 2 30
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LPB0728 | Pesquisa e Processos Educativos IV 90 g 30
LPB0737 | Pesquisa e Processos Educativos V 90 g 30
LPB0747 | Pesquisa e Processos Educativos VI 90 g 30
LPB0754 | Pesquisa e Processos Educativos VII 90 g 30
LPB0760 | Pesquisa e Processos Educativos VIl 30 (2) -
Total CH 660 44 210
Fonte: Os autores (2017).
3.1.24 Carga Horaria Geral
QUADRO 14 - CARGA HORARIA GERAL DO CURSO
SEMESTRE NFG NAD NEI TOTAL
01 180 60 90 330
02 300 - 90 390
03 330 - 90 420
04 300 - 90 390
05 300 105 90 495
06 270 90 90 450
07 210 105 90 405
08 195 105 30 330
TOTAL 2.085 465 660 3.210

Fonte: Os autores (2017).
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4. RELACAO TEORIA E PRATICA

A importancia da relacéo entre ensino, pesquisa e extenséo, esta colocada no
PDI do Instituto Federal Catarinense, compreendida no ambito da Instituicdo de
Ensino como indissociavel para a formacao do saber.

Neste sentido, o IFC tem como base a busca de conexdes entre a formacao de
professores para a Educacéo Basica e a formacéo para a Educacédo Profissional. A
Instituicdo tem como desafio buscar metodologias que melhor se apliguem a cada
acado, estabelecendo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
promovendo o conhecimento de forma integrada e verticalizada. (IFC. PDI 2014-
2018)

Apoiando-se nesta orientacdo busca-se que todos 0s componentes curriculares
trabalhem a unidade teoria-prética sob diferentes configuracbes, para que ndo se
perca a visdo de totalidade da préatica pedagdgica e da formacdo como forma de
eliminar distor¢c6es decorrentes da priorizagcdo de um dos dois polos.

Na visdo de unidade, teoria e pratica sdo dois componentes indissollveis da
“praxis” definida como atividade tedrico-pratica, ou seja, tem um lado ideal, tedrico e
um lado material, propriamente pratico, com a particularidade de que sO
artificialmente, por um processo de abstracdo, podemos separar um do outro. Essa
relacdo ndo é direta nem imediata, fazendo-se através de um processo complexo, no
qual algumas vezes se passa da pratica a teoria e outras desta a pratica (VASQUEZ,
1977, p. 241).

E importante observar que articulagdo n&o quer dizer um conhecimento
produzido verticalmente, da teoria para a pratica, mas que se tenha a pesquisa como
material basico de analises, que se tome a realidade das préticas e suas relacdes

com as teorias promovendo reflexdes.

(...) ninguém age sem pensar, (condi¢cdo diferenciadora dos animais), nem
pensa sem estar ligado a alguma acdo social, a praxis. Reciprocamente
também na atividade da pesquisa, em que as exigéncias da reflexdo e da
teoria estéo postas desde o inicio, € ndo apenas no final, e que a praxis da
pesquisa contém a teoria por principio (MARIN, 2012, p. 81)

Investir no estudo de pesquisas e na realizacdo de pesquisa durante a

graduacéo é promover a reflexdo dos futuros docentes acerca das questdes da vida
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da escola desde o do “como fazer’ pedagogico até a compreensao de questdes
relativas a propria carreira.

Assim, a intencionalidade e o sentido de toda investigacdo educativa é a
transformacao e o aperfeicoamento da pratica. A dissociacdo habitual entre a teoria
e a pratica desvirtua o carater educativo da investigacao, ja que impede e dificulta o
vinculo enriquecedor entre o conhecimento e a acdo, para desenvolver uma acao
informada e reflexiva ao mesmo tempo que um conhecimento educativo,
comprometido com opcles de valor e depurado nas tensdes e resisténcias da
pratica. Se se utiliza o qualificativo de educativa € porque pretende ser uma
investigacdo ndo apenas sobre a educacdo, mas também que eduque, que o préprio
processo de investigacdo e o conhecimento que produz sirva para a transformacao
da prética. O préprio processo de investigacdo deve ser transformado em processo
de aprendizagem dos modos, conteldos, resisténcias e possibilidades da inovacéo
da préatica na aula conforme os valores que se consideram educativos (GIMENO
SACRISTAN E PEREZ GOMEZ., 1998, p.101)

Sempre com o intuito de estabelecer um compromisso que compreende a
pratica educativa como resultado de questdes que estdo postas na sociedade e, com
0 proposito de superar a fragmentacdo entre teoria e pratica ha a defesa de que as
praticas docentes devem propiciar aos alunos uma aproximacao a realidade em que
atuardo. Essa experiéncia deve ser permeada por uma reflexdo a partir da realidade
vivenciada em sala de aula e da escola: “O estagio, ao contrario do que se
propugnava, ndo € atividade préatica, mas teérica, instrumentalizadora da praxis
docente, entendida esta como atividade de transformacédo da realidade” (PIMENTA E
LIMA, 2004, p. 45). Para uma praxis educativa as autoras apontam a pesquisa como
uma estratégia e uma possibilidade de formacgéo docente:

A pesquisa no estagio, como método de formacado de futuros professores, se
traduz, de um lado, na mobilizacdo de pesquisas que permitam a ampliacdo e
analise dos contextos onde os estagios se realizam; por outro, e em especial, se
traduz na possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de
pesquisador a partir das situacbes de estagio, elaborando projetos que lhes
permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar as situacbes que
observam. Esse estagio supfe outra abordagem diante do conhecimento, que passe

a considera-lo ndo mais como verdade capaz de explicar toda e qualquer situagédo
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observada, o que tem conduzido estagiarios a dizer o que os professores devem
fazer. Supbe que se busque novo conhecimento na relacdo entre as explicacdes
existentes e os dados novos que a realidade impde e que séo percebidos na postura
investigativa (PIMENTA E LIMA, 2004, p. 46)

Outros educadores apontam nessa mesma direcdo. O intuito € possibilitar uma
visdo mais abrangente e contextualizada da docéncia para além da
instrumentalizacdo técnica, formando um profissional que pensa sua pratica e que se
situa num determinado espaco e num tempo histérico. Nesse sentido o papel da
teoria é de oferecer aos professores possibilidades de analises e compreensao do
contexto histérico em que estdo inseridos.

Jean Houssaye (2004) defende que a pedagogia representa um saber
especifico, que pressupde a reunido muatua e dialética da teoria e da pratica
educativas pela mesma pessoa. A articulacdo teoria-pratica é de tal modo
determinante e constitutiva da pedagogia, que um pratico por si sé ndo é um
pedagogo, mas um usuario de sistemas pedagdgicos, assim como o tedérico da
educacdo também ndo se constitui em um pedagogo, porque pensa a acao
pedagdgica. Na definicdo de Houssaye (2004), pedagogo é um pratico-tedrico da
acdo educativa;, é alguém que, ao teorizar sobre a educacdo, analisa o fato
educativo buscando formular proposi¢cdes para sua pratica. Considerar a relacéo
teoria-pratica como pedra angular da construcédo da pedagogia, reconhecendo nela
uma abordagem especifica, ndo significa desconsiderar que a prética esta, de algum
modo, presente entre os tedricos, ou que o pensamento tedrico baliza a prética.
Significa, isto sim, reconhecer e defender que a prética, constituindo a pedagogia,
nao pode ser algo meramente projetado, da mesma forma que a teoria pedagdgica
nao pode ser apenas algo tomado de outros. Tal concepcdo pressupde que a
pedagogia se constréi a partir de uma proposta pratica e de uma teoria da situacao

educativa referida a essa pratica.
4.1 INTERDISCIPLINARIDADE
A interdisciplinaridade € um conceito tenso e polissémico. Na proposta do curso

vamos ao encontro do que Alves et all (2004, p. 140) apontam. Para os autores, a

interdisciplinaridade ndo pode ser vista fora da compreensdo epistemoldgica,
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histérica e critica. Ao questionarem a filosofia do sujeito, dizem que “(...) a ciéncia
nao pretende perder de vista a disciplinaridade, mas vislumbra a possibilidade de um
didlogo interdisciplinar, que aproxime os saberes especificos, oriundos dos diversos
campos do conhecimento, em uma fala compreensivel, audivel aos diversos
interlocutores”.

Os autores remetem as reflexdes para as contribuicdes de Demo (1998, p. 88)
para quem a interdisciplinaridade aponta para “[...] horizontalizar a verticalizagao,
para que a visdo complexa seja também profunda, e verticalizar a horizontalizacéo,
para que a visao profunda seja também complexa”. Conforme Alves et all (2004),
Demo define a interdisciplinaridade “[...] como a arte do aprofundamento com
sentido de abrangéncia, para dar conta, a0 mesmo tempo, da particularidade e da
complexidade do real.” (DEMO, 1989, p. 88-89).

Para Alves et all (2004), sugere-se, assim, a pratica de pesquisa em grupo
como metodologia mais indicada, pela possibilidade da cooperacao qualitativa entre
especialistas. Esta préatica sera viabilizada através das equipes de profissionais ou
pesquisadores especialistas, mediados pela linguagem, pelo dialogo e pelos
métodos acessiveis a todos.

Recorremos ainda as contribuicbes de Jantsch e Bianchetti (1997), quando
afirmam que a interdisciplinaridade ndo pode ser concebida fora dos modos de
producdo histéricos em vigor. Para os autores, significa que € produto de um
processo que foi engendrado no meio da constru¢cdo do conhecimento ao qual
subjazem a filosofia e a ciéncia. Inclua-se, ai, a fragmentacao do conhecimento.

A abordagem interdisciplinar deve ser entendida como produto historico. Tal
compreensao apontam Jantsch e Bianchetti (1997), ndo exclui a necessidade de
avancar na direcdo de outro paradigma que permita uma aproximag¢do maior da
visdo histérica. Nao implica também que interdisciplinaridade e a especialidade néo
possam conviver de forma harmoniosa, dado que o “genérico e o especifico ndo sao
excludentes”

E a partir dessas contribuicdes que se pretende materializar o exercicio da
interdisciplinaridade no processo de formacdo. Embora a estrutura curricular do
curso seja disciplinar a metodologia e abordagem dos conteudos buscara
estabelecer relagbes e dialogos entre as disciplinas que ocorrem

concomitantemente, bem como as dos semestres anteriores e posteriores.
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Distribuidos nos nucleos propostos pelo artigo 6° da Resolucdo CNE/CP N° 1
de 15 de maio de 2006, os componentes curriculares dialogam entre si a partir de
um grupo de disciplinas denominadas disciplinas articuladoras. Baseadas no
principio da interdisciplinaridade, elas sdo responsaveis por garantir a conexao de
saberes e de conhecimentos construidos ao longo do semestre. Dentre o0s
componentes curriculares do grupo articulador estdo aqueles responsaveis em
realizar a integracdo do curso ao longo dos semestres (Pesquisa e Processos
Educativos). Desse modo, a matriz curricular foi organizada de forma a garantir a
integragdo dos componentes curriculares nos eixos horizontal (ao longo de um
periodo) e vertical (ao longo dos quatro anos de curso). O quadro a seguir apresenta
as disciplinas articuladoras do curso de Pedagogia:

QUADRO 15 - DISCIPLINAARTICULADORAS DO CURSO DE PEDAGOGIA - LICENCIATURA

Disciplinas Articuladoras

Semestre Disciplina (s) Semestre Disciplina (s)
Pesquisa e Processos Pesquisa e Processos Educativos V
1° Educativos | 50 Fundamentos e Metodologias
Pedagogia e profissdo docente Estagio

. Pesquisa e Processos Educativos VI
Pesquisa e Processos

20 ) 6° Fundamentos e Metodologias
Educativos Il P
Estagio
. Pesquisa e Processos Educativos VII
o Pesquisa e Processos o ~ :
3 ; 7 Gestédo Educacional
Educativos IlI -
Estagio
Pesquisa e Processos Pesquisa e Processos Educativos VI
40 Educativos IV 8° Gestéo Escolar
Fundamentos e Metodologias Estagio

Fonte: Os Autores (2017).

A concretizacdo dessa proposta interdisciplinar demanda um esforco dos
docentes para realizacdo de reunides trimestrais para planejamento, socializacao
das atividades realizadas e avaliagdo do seu processo de implementagdo. Os
professores responsaveis por ministrar as disciplinas articuladoras, em conjunto com
o Colegiado de Curso, produzirdo um relatério descrevendo o0s principios e
metodologias que orientardo o0 processo didatico pedagdgico das mesmas no
semestre letivo corrente.

O corpo docente do curso de Pedagogia do IFC-campus Videira aprovou a

sistematizacdo desse trabalho nas seguintes etapas:
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1. Reunido com todos os professores que atuardo no semestre letivo para
socializacdo dos planos de ensino a fim de destacar pontos de articulacéo
entre as diferentes disciplinas do periodo;

2. Apresentacdo de atividades ou conteudos “interdisciplinares” entre os

componentes curriculares responsaveis pelo eixo de articulacdo do semestre;

3. Elaboracdo de um relatorio (parcial) para formalizar o processo de

integracao das disciplinas para o semestre vigente;

4. Encaminhamento do referido documento ao Colegiado do curso de

Pedagogia para aprovacao;

5. Reunides regulares para acompanhamento do processo de articulagédo das

disciplinas ao longo do semestre;

6. Avaliacdo, ao fim do semestre, do processo de articulacdo entre as

disciplinas.

Tal proposta ndo tem por finalidade conferir uma rigidez a organizagéo
curricular do curso. Ao contrario, em funcdo da flexibilidade do processo de
construcdo das disciplinas ao longo do semestre, € possivel que a quantidade de
conteudos e atividades articuladores aumente com o decorrer das aulas. Por essa
razdo, convencionou-se que o documento a que se faz mencdo, serd construido
pelos docentes ao longo do semestre, cabendo o registro de todas as etapas
realizadas.

Os componentes curriculares responsaveis por realizar a integracdo do curso
ao longo dos semestres sao: Pesquisa e processos educativos I, II, 111, 1V, V, VI, VIl e
VIIl. Eles também integram o Nucleo de Estudos Integradores. A proposta para
essas disciplinas é a de que elas proporcionem a construcdo de conhecimentos
acerca da realidade educacional por meio da pratica da pesquisa.

Considerando-se a necessidade de aproximacao entre os saberes estudados e
“adquiridos” na formacao académica e os saberes e conhecimentos produzidos no
exercicio da profissdo docente, espera-se que o componente curricular Pesquisa e
Processos Educativos propicie a articulagdo entre ensino, pesquisa e,
consequentemente, extensdo. Os desafios levantados por meio da pesquisa,
problematizados em sala de aula, possibilitardo ao estudante um processo reflexivo
que “conduzir@” a superagao da “dicotomia teoria-pratica” presente nos discursos

produzidos pelos estudantes. Além disso, irrompe o equivoco também perpetuado
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de “aplicabilidade da teoria na pratica” (MANFREDO, 2004; CHARLOT, 2010;
LUDKE, 2001).

O estabelecimento de um trabalho em conjunto entre os estudantes do curso
de Pedagogia e os docentes em exercicio nos diferentes espacos educativos, por
meio da pesquisa, propicia a extensdo por apontar caminhos para a intervengao no
campo de atuacgao profissional.

A integracao realizada pelos componentes curriculares no decorrer do curso
propde o aprofundamento e a continuidade das atividades de pesquisa ao longo dos
semestres, culminando na elaboragéo e defesa do TCC. Faz-se um esforgo em
assegurar que o estudante de Pedagogia vivencie a aproximag&do com os diferentes
campos da educacédo basica. Desse modo, a progressao das atividades se encontra
organizada da seguinte forma:

a) Pesquisa e Processos Educativos | (90h): inser¢do no universo da

pesquisa cientifica por meio de estudos sobre a constituicio do campo

cientifico e pela vivéncia da préatica do pesquisador, por meio de memorial de
vida académico;

b) Pesquisa e Processos Educativos 1l (90h): inser¢cdo na pesquisa

educacional por meio de estudos sobre a constituicdo do campo da pesquisa

em educacao e da construcdo de um estado da arte sobre os principais temas
de pesquisa desenvolvidos na area educacional,

c) Pesquisa e Processos Educativos Il (90h): insercdo na pesquisa

educacional por meio da observacdo nos espacos formais e ndo-formais de

educacao;

d) Pesquisa e Processos Educativos IV (90h): insercdo na pesquisa

educacional por meio de entrevista nos espacos formais e nao-formais de

educacao;

e) Pesquisa e Processos Educativos V (90h): realizacdo das atividades de

pesquisa que culminardo no TCC: definicdo do campo de pesquisa, do tema de

investigacao e elaboracéo do projeto de pesquisa;

f) Pesquisa e Processos Educativos VI (90h): realizacédo das atividades de

pesquisa que culminardo no TCC: submissao do projeto de pesquisa a banca

de qualificagéo, construcao dos instrumentos de coletas de dados, submisséo
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ao Comité de ética, quando necessario e desenvolvimento da etapa empirica

da pesquisa,

g) Pesquisa e Processos Educativo s VII (90h): realizacdo das atividades

de pesquisa que culminardo no TCC, desenvolvimento da etapa empirica da

pesquisa, organizacao e analise dos dados e elaboracdo do texto monografico;

h) Pesquisa e Processos Educativos VIII (30h): conclusdo do texto

monografico e apresentacdo a banca examinadora.

Em funcdo da demanda de trabalho exigida do professor responsavel e da
carga horéria da disciplina em determinados semestres, faz-se importante assegurar
que, a partir do primeiro periodo, o componente curricular Pesquisa e Processos
Educativos seja ministrado por dois docentes. Ambos atuardo em conjunto e serao
responsaveis pela conducéo das aulas tedricas, pelo acompanhamento e orientacao
das atividades de pesquisa e pela coordenacédo das atividades de TCC. A carga
horaria e os créditos do componente curricular serdo integralmente registrados no

plano de trabalho de cada professor.

4.1.1 Tecnologia de Informagcdo e Comunicacdo no Processo Ensino-

aprendizagem

Ouso das tecnologias da informacdo e comunicacdo Nno processo ensino-
aprendizagem nao pode ser visto como um fim em si mesmo. As tecnologias devem
servir como fontes de consulta, ferramentas metodolégicas e estratégias para
fortalecer o trabalho docente e a aprendizagem dos estudantes. Compreender esse
processo € fundamental na formacdo de professores. Dessa forma, aos estudantes
do curso de Pedagogia, as ferramentas séo disponibilizadas ao longo do processo e
devem ser fonte de reflexdo a formacéo como professores da educacao basica.

Quanto ao acesso as tecnologias, os estudantes tém, em sala de aula,
projetores multimidia e televisores e acesso a internet, usados como estratégias
para o desenvolvimento das aulas. Ainda, as atividades s&o desenvolvidas em
laboratorios de informatica disponibilizados pelo campus e com implementacdo de
softwares especificos para a educacédo. As atividades nos componentes curriculares

também contam com o uso de auditério, no qual € possivel a projecéo de filmes.
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Em relacéo ao preparo dos graduandos para o trabalho com as tecnologias em
sala de aula, é ofertado o componente Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
em Educacao, no oitavo semestre do curso para que, conforme indicado no perfil do
egresso, o formado em Pedagogia seja capaz de relacionar as linguagens dos meios
de comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-pedagoégicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao

desenvolvimento de aprendizagens significativas.
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5. ADMISSAO AO CURSO SUPERIOR

5.1 REQUERIMENTO DE ACESSO

S&o0 requisitos de acesso para os interessados no Curso de Licenciatura em
Pedagogia:

1. Ter concluido o Ensino Médio; e participar do processo de selecdo, de

acordo com as normas definidas pela instituicdo em Edital,

2. Ter concluido o Ensino Médio e pela classificacdo obtida no ENEM,;

3. Transferéncia de alunos regulares, para cursos afins, na hipGtese de

existéncia de vagas e mediante processo seletivo;

4. Transferéncia ex-officio, na forma da lei.
5.2 FORMAS DE INGRESSO
O ingresso far-se-a por:

a) ENEM;
b) Processo Seletivo Especial (Conforme Edital).
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6. ATIVIDADES ACADEMICAS

6.1 ATIVIDADES CURRICULARES COMPLEMENTARES

As atividades curriculares complementares visam flexibilizar o curriculo do
curso, aproximar o estudante da realidade social e profissional e propiciar-lhe o
aprofundamento tematico e interdisciplinar, promovendo a integracdo entre a
instituicdo de ensino e a sociedade, por meio da participacdo do estudante em
atividades que visem a formacéo profissional e para a cidadania.

Essas atividades dar-se-ao em &reas especificas de interesse dos estudantes
desenvolvidas ao longo do curso, em atividades de representacdo estudantil, de
ensino, pesquisa e extensdo, que poderdo ser realizadas em eventos internos ao
curso ou externos. Internamente o curso, através do seu colegiado, promovera
atividades como semanas académicas, Simp0sios cursos, minicursos, palestra etc.
com temas de acordo com as necessidades dos estudantes. Estes poderéo
desenvolver também estagios nao-obrigatorios, monitorias, participar como bolsista
de atividades de pesquisa etc. Poderdo ser validadas ainda atividades
desenvolvidas em outras instituicdes, como cursos de aperfeicoamento ministrados
pelas redes de ensino, experiéncia profissional na area da educacao, dentre outras.

Os estudantes deverdo totalizar 200 horas de Atividades Curriculares
Complementares, que estdo regulamentadas pelas Resolucées n° 43/Conselho
Superior, de 02/07/2013 e n° 053/Conselho Superior, de 14/08/2014 2014 e n°
027/Conselho Superior, de 07/07/2016, que constam no Anexo 02.

6.2 ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO

O curso de Pedagogia-Licenciatura tem como um de seus objetivos a vivéncia
do aluno na pratica docente. O Estagio Curricular Obrigatdrio do curso constituira,
portanto, um espaco de aprofundamento tedrico e préatico de diferentes aspectos da
educacao basica.

O estagio obedecera ao disposto na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
2015, que instituiu a duracéo e a carga horaria dos cursos de formacéo inicial em

nivel superior, na Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre a
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nova lei do estagio, no Regimento Geral de Estagios do Instituto Federal
Catarinense e na Resolugao n° 017 - Consuper/2013 — que dispde sobre a
regulamentacdo dos estagios dos alunos da Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense.

O Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia - Licenciatura terd carga
horaria de 405 horas e sera obrigatorio como parte integrante do curriculo do curso.
Sera realizado a partir do quinto semestre e visa assegurar a vivéncia do exercicio
profissional do aluno com situacfes, contextos e instituicdes de ensino formal,
permitindo a experiéncia formativa em que os conhecimentos, as habilidades e as
atitudes problematizadas ao longo da formacao possam ganhar sentido na pratica
social/profissional.

O estagio supervisionado € instancia privilegiada que permite a articulacédo
entre os estudos tedrico-praticos (praxis) e tem como proposito a insercéo do futuro
egresso do curso de Pedagogia no mundo do trabalho. Neste sentido, se
apresentam como finalidades basicas, as seguintes proposicoes:

| - Complementar e ampliar o processo ensino-aprendizagem a partir da

insercdo na e com a realidade das escolas e demais instituicbes campos de

estagio;

Il - Inserir o futuro educador a realidade educacional brasileira;

Il - Possibilitar a compreensdo da relacdo teoria e prética, elaborando e

desenvolvendo projetos fundamentados tedrica e metodologicamente,

significativos para o exercicio da docéncia.
6.2.1 Operacionalizacdo do Estagio Curricular
O estagio supervisionado da Licenciatura em Pedagogia sera realizado em 04

(quatro) etapas:

12, Etapa: Estagio Supervisionado |: Educacéo Infantil (5°) (105 horas) — Nesta

etapa o aluno solidifica os conhecimentos tedricos adquiridos ao longo do curso
e concretiza habilidades profissionais no decorrer da prépria atuacao docente,
em turmas de 0 a 3 anos da Educacdo Infantil, acompanhado de estudo,

analise e reflexdo critica.
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22, Etapa: Estagio Supervisionado Il: Educacéo Infantil (6°) (90 horas) — Nesta
etapa o aluno solidifica os conhecimentos tedricos adquiridos ao longo do curso
e concretiza as habilidades profissionais no decorrer da propria atuacao
docente, em turmas de 4 e 5 anos da Educacéo Infantil, acompanhado de
estudo, analise e reflexao critica.

32, Etapa: Estdqgio Supervisionado llI: Anos Iniciais do Ensino Fundamental (7°)

(105 horas) — Nesta etapa o aluno solidifica os conhecimentos teoricos
adquiridos ao longo do curso e concretiza as habilidades profissionais no
decorrer da propria atuacdo docente, em turmas do primeiro ciclo dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, acompanhado de estudo, analise e reflexao
critica.

43, Etapa: Estagio Supervisionado 1V: Anos Iniciais do Ensino Fundamental (8°)

(105 horas) — Nesta etapa o aluno solidifica os conhecimentos tedéricos
adquiridos ao longo do curso e concretiza as habilidades profissionais no
decorrer da propria atuacdo docente, em turmas do segundo ciclo dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, acompanhado de estudo, andlise e reflexdo

critica.

6.2.2 Orientacdo de Estagio Curricular

O estagio, como componente curricular que articula e complementa o processo
ensino-aprendizagem, compreende as atividades de aprendizagem social,
profissional e cultural proporcionadas ao aluno pela participagdo em situagdes reais
de vida e trabalho, de seu meio, e realiza a vinculagdo necessaria com o conjunto
integrado e indissociavel da base (cultural, educacional, instrucional) do curso,
consubstanciada pela matriz curricular.

Todas as atividades de orientacdo, supervisdo, acompanhamento, avaliacdo e
coordenacado atinentes ao Estagio Supervisionado estdo previstas no Regulamento

do Estagio que consta no Apéndice D.
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6.2.3 Sistema de Avaliacdo do Estagio Curricular

Os critérios de avaliacdo do componente curricular Estagio Supervisionado
seguem as mesmas normas que os demais componentes, exceto quanto a nao
realizacdo de exames finais, ja que se trata de atividade préatica desenvolvida com
supervisao ao longo do curso.

Todas as etapas serdo realizadas a partir da elaboracdo de um planejamento
de intervencao referente a cada modalidade para a pratica da docéncia. Ao final de
cada estagio sera elaborado um relatério, sendo o processo apresentado em
Seminario de Socializacdo. O aluno devera concluir o estagio no prazo maximo de
conclusao do curso (integralizacéo curricular) e as demais normas estéo descritas no

Regulamento do Estagio do Apéndice D.

6.3 TRABALHO DE CURSO (TC)

6.3.1 Orientacdes Gerais

O Trabalho de Curso na Pedagogia-Licenciatura ser& obrigatério para todos os
estudantes e realizado levando em considerac¢éo os subsidios recebidos por ocasido
da disciplina de Pesquisa e Processos Educativos (1° ao 8° semestre). Deve ser
apresentado sob a forma de uma monografia individual que demonstre, de forma
critica, uma andlise dos processos realizados ao longo do curso e do componente
curricular, bem como poderd propor novas metodologias para o exercicio da
profissdo em seus diferentes campos de atuacdo. Ao longo do 6°, 7° e 8° semestre a
conducdo do trabalho sera vinculada aos professores da disciplina de Pesquisa e
Processos Educativos e a um orientador da area especifica do Trabalho do Curso.

Tem como objetivo desenvolver a capacidade investigativa e produtiva do aluno
e contribuir para a sua formagéo basica, profissional, artistica, cientifica e politica.
Caso seja possivel, podera ser desenvolvido como uma atividade integrada ao

Estagio Supervisionado.

6.3.2 Sistema de Avaliacdo do Trabalho de Curso - TC
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O desenvolvimento do Trabalho de Curso serd acompanhado e orientado por
professores da Instituicdo. A socializacdo desses conhecimentos sera feita na forma
de apresentacdo a uma banca examinadora. Sera considerado aprovado o aluno
que apresentar a monografia de acordo com os padrdes definidos pela Instituicdo, e
for aprovado pela banca examinadora, além do cumprimento de todos 0s requisitos
minimos exigidos.

As diretrizes para o desenvolvimento das atividades do TC baseiam-se na
Resolucao n° 54 Conselho Superior 17/12/2010 (Anexo 02) e o detalhamento consta
no Regulamento do Trabalho de Curso de Pedagogia que se encontra no Apéndice
E.

6.4 ESTAGIO NAO OBRIGATORIO

Os estagios nao obrigatérios sdo considerados atividades tedrico-praticas de
aprofundamento, para fins de integralizacéo da carga horaria do curriculo do Curso.

As normas para realizacdo de estagio ndo obrigatorio constam na Lei n° 11.788
de 25 de setembro de 2008, o Regulamento dos Estagios do IFC e no Regulamento

dos Estagios do Curso de Pedagogia, que consta no Apéndice D.

6.5 ATIVIDADE DE MONITORIA

A monitoria tem por objetivo inserir o estudante em atividades académicas, com
as seguintes finalidades:

a) Despertar no estudante o interesse por atividades de ensino, pesquisa e

extensdo, para assim, desenvolver e aperfeicoar habilidades pedagodgicas e

cientificas;

b) Aperfeicoar o processo profissional e a melhoria da qualidade de ensino,

através da mediag&do dos monitores no processo pedagogico;

c) Criar condi¢cbes para o aprofundamento técnico e o desenvolvimento de

habilidades relacionadas as atividades docente.

Assim, o estudante do curso de Pedagogia podera atuar como monitor em
componentes curriculares ofertados pelo curso sempre que o seu Colegiado julgar

necessaria essa medida, que sera orientada pelos editais especificos para esse fim
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divulgados pela Direcdo do campus, podendo ser validada como atividade curricular
complementar, conforme disciplina a Resolugdo n°® 43 Conselho Superior
02/07/2013.

6.6 ATIVIDADE DE PESQUISA E EXTENSAO

De acordo Martins (2008) a articulacdo entre ensino-pesquisa-extensédo pode
se constituir num principio metodologico para a construcdo do conhecimento na
universidade. Para tal, a autora aponta para a necessidade de organicidade no
processo de trabalho, que pressupde a formacao superior como sintese desses trés

grandes processos, que podem ser assim compreendidos:

(...) processos de transmissdo e apropriacdo do saber, historicamente
sistematizado, a pressupor o0 ensino; os processos de construcdo do saber,
a pressupor a pesquisa e 0s processos de objetivacdo ou materializacéo
desses conhecimentos, a pressupor a intervengéo sobre a realidade, e que
por sua vez, retornam numa dindmica de retroalimentagdo do ensino e da
pesquisa” (MARTINS, 2008, p. 75).

A compreensdo dessa dinamica contribuira para a articulacdo dos processos

de Ensino, Extensao e Pesquisa no ambito do curso.

6.6.1 Linhas da Pesquisa

O curso tem como principio o ensino com pesquisa, nhuma dimensdo dessa
altima como principio educativo. Essa perspectiva pretende ser materializada por
meio da disciplina do Nucleo de Estudos Integradores — Pesquisa e Processos
Educativos — a qual tem por objetivo inserir o estudante na pratica social/campo de
atuacado profissional desde o inicio da formacéo, tendo a pesquisa como forma de
leitura e apreenséo da realidade e como ferramenta de proposicao de intervencéo na
em com a prética social.

Os docentes, técnicos-administrativos e estudantes do curso participam do
grupo de pesquisa Educacédo, Sociedade e Linguagens, cadastrado junto ao CNPq,
cujas linhas de pesquisa séo: Curriculo, gestdo escolar e politicas educacionais; e

Praticas escolares e formacédo de professores. Os professores participantes séo:
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André Ricardo Oliveira, Claudia Fatima Kuiawinski, Davi César da Silva, Denise
Moreira Gasparotto, Eliana Teresinha Quartiero, Francini Carla Grzeca, Gabriel
Schmitt, Jane Suzete Valter, Luciane Szatkoski, Marcos Rohling e Valdinei Marcolla.

A servidora do quadro técnico-administrativo é: Denise Danielli Pagno.

6.6.2 Acdes de Extenséo

A extensdo nos cursos de Licenciatura do Instituto Federal Catarinense - IFC
deve estar articulada ao ensino e a pesquisa e € compreendida como um processo
eminentemente educativo, cultural, técnico-cientifico e pedagdgico. A mesma devera
ser desenvolvida por meio de programas, projetos e acdes em consonancia com o
PDI do IFC e do campus.

O curso de Pedagogia - Licenciatura desenvolvera a extensao por meio de:

a) Programas: Acles continuadas/permanentes em estreita relagdo com o

ensino e a pesquisa, no intuito de estabelecer vinculos e compromissos com 0s

processos educativos regional;

b) Projetos: Ac¢bOes desencadeadas dos programas (formacdo continuada,

assessoria pedagogica e técnica);

c) AcOes: Acgbes eventuais de curta duracdo articuladas aos programas ou

projetos (palestras, seminarios, congressos, semanas académicas, oficinas e

demais eventos desta natureza).

Os principios orientadores das acfes de extensao séo:

a. Aindissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

b. Ainsercao social/regional com vistas a educacéo de qualidade social,

c. Como processo de didlogo e interacdo entre instituicdo formadora e

sociedade.

Os programas, projetos e acdes do curso de Pedagogia Licenciatura serdo
propostos e normatizados pelo Colegiado de Curso e do Nucleo Docente
Estruturante, tendo como preocupacdo a relevancia social, regional, cultural,

pedagogica, metodologica e epistemologica.
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7. METODOLOGIA E AVALIACAO

7.1 ASPECTOS METODOLOGICOS

Conforme mencionado nas concepc¢des do curso deste documento, 0 processo
metodoldgico adotado orienta-se pelos pressupostos da abordagem historico-
cultural, que tem como um de seus principais precursores Vygotsky. Nessa
perspectiva, as relacdes de ensino-aprendizagem ocorrem a partir da inter-relacao
entre o0 sujeito que aprende, o sujeito mediador e o conhecimento (VYGOTSKY,
1991). O autor defende a ideia de que as funcdes mentais superiores sdo o produto
da histdria socialmente construida e o reflexo das relagdes dialéticas entre o sujeito
e 0 mundo. Consequentemente, a mente € concebida como uma construcéo social e
cultural (VYGOTSKY, 1993; 2001).

A abordagem historico-cultural evidencia a aprendizagem e o desenvolvimento
como fendmenos humanos semioticamente mediados, considerando a linguagem o
instrumento imprescindivel para a construcdo do conhecimento. Ressalta ainda que,
em um movimento dialético, a0 mesmo tempo em que o sujeito sofre a acdo dos
fatores sociais, culturais e historicos, ele age de forma consciente sobre essas
forcas — processo que se desenvolve sem a ruptura entre a dimensao bioldgica e
simbdlica constituinte do ser (VYGOTSKY, 1991).

Ao considerar que o sujeito do conhecimento é ativo e interativo, o curso de
Pedagogia-Licenciatura busca uma proposta metodolégica que proporcione ao
estudante reconhecer-se como ser ativo no processo de construcdo do
conhecimento ao longo de sua formacéo. Perceber-se como tal, de acordo com a
abordagem tedrico-metodoldgica assumida, implica em considerar-se como parte
fundamental desse processo 0s elementos que o constituem como sujeito histérico-
cultural, sendo capaz de agir e refletir sobre o mundo objetivando transforma-lo.

Sendo assim, no intuito de atender ao proposto no Parecer CNE/CP 009/2001,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena, respeitando os principios teérico-metodologicos que fundamentam
as praticas desenvolvidas no curso, evidencia-se a necessidade de que o graduando

em Pedagogia-Licenciatura experiencie, durante todo o seu processo de formagao
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as situacdes possiveis de serem concretizadas em suas praticas pedagogicas
realizadas por meio de: aula expositiva dialogada; debates; seminarios; trabalhos
coletivos e individuais; uso das diferentes midias; atividades de pesquisa, extensao
e monitoria; participacdo em eventos: simpdsios, seminarios, oficinas, palestras,
ciclos de debates, dentre outros.

Faz-se relevante reiterar que as atividades propostas pelos corpos docente e
discente do curso fundamentam-se nos principios presentes na Resolucdo CNE/CP
n° 1 de 15 de maio de 2006, a saber: de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e

estética.

7.2 AVALIACAO DO PROJETO DO CURSO

O Sistema de Avaliacdo do Projeto do Curso seguira o disposto na Resolugao
n°® 28/Conselho Superior/2012 (Anexo 1) emitida pelo Conselho Superior do Instituto
Federal Catarinense que trata a criacdo, tramite e critérios de andlise e aprovacéo
dos Projetos de Criacdo de Cursos Superiores (PCCS) e Projetos Pedagdgicos de
Cursos Superiores (PPCS) do Instituto Federal Catarinense.

Além dos elementos minimos constitutivos do PPCS, este documento
apresenta “Instrumento de anadlise e avaliagao para Projetos de Criacao de Cursos
Superiores (PCCS)” e “Instrumento de avaliacdo para Projetos Pedagdgicos de
Cursos Superiores (PPCS)” com indicadores e critérios para avaliar a efetividade da

proposta.

7.3 AVALIACAO INSTITUCIONAL — CAMPUS VIDEIRA

Segundo a Resolucdo n° 50 do Conselho Superior, de 17 de dezembro de 2010
(capitulo 1, artigo 3°) o Sistema de Avaliacdo Institucional do IFC orientar-se-&a pelo
dispositivo de Lei n°® 10.861, de 14 de abril de 2004, que instituiu o SINAES (Sistema
Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior), integrando trés modalidades de
avaliacao, a saber:

1. Avaliacdo das Instituicbes de Educacdo Superior (dividida em 2

etapas): auto avaliacdo (coordenada pela Comissdo Prépria de Avaliacdo —
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CPA) e avaliacdo externa (realizada pelas comissfes designadas pelo
MEC/INEP);

2. Avaliagcdo dos Cursos de Graduacao (ACG): visitas in loco de comissdes
externas;

3. Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE): para
iniciantes e concluintes, em amostras, com definicdo anual das areas
participantes.

A avaliacdo do Curso acontecera por meio de dois mecanismos constituidos

pelas avaliagOes externa e interna.

7.3.1 Avaliacao Externa

A avaliacédo externa adotard mecanismos do MEC, através do Exame Nacional
de Desempenho dos Alunos — ENADE previsto pelo Sistema Nacional de Avaliacao
do Ensino Superior - SINAES, e indiretamente pela sociedade, bem como pelas
comissdes de recredenciamento. No Instituto Federal Catarinense esse processo

também é acompanhado pela Comisséo Prépria de Avaliagdo — CPA.

7.3.2 Avaliacao Interna

A avaliacao interna ocorre por meio da Comissao Prépria de Avaliacdo - CPA,
que organizard e/ou definirh os procedimentos e mecanismos adotados para a
avaliacdo dos cursos em conformidade com as diretrizes estabelecidas pela CPA e
segundo as atribuicdes previstas no documento “Organizacdo Didatica dos Cursos
Superiores do Instituto Federal Catarinense”. Neste quadro o Nucleo Docente
Estruturante acompanhara o processo dos seguintes pontos:

a) Atividades de Ensino;

b) Organizacdo Didatico-Pedagogica;

c) Projeto Pedagdgico do Curso;

d) Atividades de Pesquisa e de Iniciacédo Cientifica;

e) Atividades de Extenséao;

f) Biblioteca;

g) Instalacdes;
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h) Auto avaliacéo discente e docente.
A CPA integra o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior —
SINAES e atua com autonomia, no ambito de sua competéncia legal, em relacéo

aos conselhos e demais 6rgaos colegiados existentes na Instituicao.

7.4 AVALIACAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

7.4.1 Dos Principios

O sistema de avaliacao do Curso de Pedagogia tera como base as orientacdes
previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN N° 9.394/96,
em seu artigo 24, inciso V, especialmente no que diz respeito aos seguintes
principios e critérios:

1. Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com

prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados

ao longo do periodo sobre as eventuais provas finais;

2. Aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

3. Obrigatoriedade de estudos de recuperacgdo paralelos ao periodo letivo.

7.4.2 Dos Objetivos

A avaliacdo possibilita a identificacéo das diferentes formas de apropriacéo dos
conceitos cientificos elaborados pelos alunos, seus avancos e dificuldades na
aprendizagem, além de possibilitar uma acédo imediata e mais efetiva do professor,
como mediador, recuperando 0s conhecimentos necessarios de maneira mais
significativa.

Além disso, devera analisar a coeréncia do trabalho pedagogico com as
finalidades educativas previstas no Projeto Pedagogico do Curso e no Plano de

Ensino de cada disciplina.

7.4.3 Das Modalidades
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De acordo com Luckesi (1999), a avaliagdo compreendida como um processo
continuo, sistemético de acompanhamento e julgamento dos resultados do ensino e
aprendizagem contempla as seguintes modalidades:

a) Avaliacdo diagnostica: verificar a presenca ou a auséncia de pré-

requisitos para aprender novos conteudos;

b) Avaliacdo formativa: através de instrumento préprio e visa informar se 0s

objetivos foram alcancados e se ha necessidade de adaptacdes/modificacoes;

c) Avaliacdo somativa: através de instrumento proprio de verificacdo de

desempenho cognitivo, de habilidades, tem a funcdo de classificar os alunos

conforme os resultados de aproveitamento alcancados, auxiliando no grau de

alcance dos objetivos propostos.

7.4.4 Do Professor

Cabe ao professor fazer todos os registros e anotacdes referentes as
avaliacbes, que servirdo para orientd-lo em relacdo aos outros elementos

necessarios para o avancgo do processo ensino-aprendizagem.

7.4.5 Dos Instrumentos

As praticas formais de avaliacdo serdo realizadas de forma diversificadas
buscando contemplar os limites definidos nas normas internas do IFC, atividades
como: prelecBes, pesquisas, exercicios, arguicdes, trabalhos praticos, seminarios,
viagens técnicas e ou de estudos, estagios, provas escritas e orais e de outros

instrumentos que possam contribuir com o0 processo.

7.4.6 Da Sistematica

A sistematica de avaliacdo das disciplinas sera apresentada a cada inicio de
semestre letivo as turmas, para ser discutida e compreendida (contrato didatico)
guando da apresentacao do Plano Pedagdgico de Ensino/Plano de Ensino, devendo

conter os critérios, instrumentos e datas/periodicidade de avaliagéao.
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Quanto ao tema, o documento “Organizacao Académica dos Cursos Superiores
de Graduagéo do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Catarinense”,

apresenta normas sobre a avaliacdo, das quais destacamos, especialmente:

Art. 61. Durante o semestre letivo, cada académico recebera, no minimo, 2
(duas) Notas Parciais (NP) resultantes das diversas avaliacbes académicas
atribuidas pelo professor, sendo que a aprovacédo em uma disciplina se dara
por média ou exame final (IFC, 2012, p. 16).

A aprovacao nas disciplinas dar-se-a por média semestral e sera considerado o
aproveitamento e a assiduidade. O aproveitamento sera avaliado pelo docente com
atribuicdo de notas, expressas em grau numérico de 0 (zero) a 10 (dez), com um
decimal e serd aprovado quem atingir média igual ou superior a 7,0 (sete inteiros),
consideradas as avaliacGes previstas no plano de ensino da disciplina. O aluno que
nao atingir a média semestral 7,0 (sete inteiros) sera submetido a exame final, tendo
que atingir média final igual ou superior a 5,0 (cinco inteiros).

Quanto a assiduidade, sera considerado aprovado o aluno que tiver frequéncia

igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento).
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8. QUADRO DE PESSOAL

8.1 DA COORDENACAO DO CURSO

8.1.1 Atuacédo do Coordenador do Curso

De acordo com o documento “Organizagédo Académica dos Cursos Superiores”
(2012) — Resolugdo N.57/CONSUPER/2012 —, o coordenador de curso é o professor
responsavel junto com o NDE para gerir o curso sob sua responsabilidade e devera
ser escolhido por seus pares por um periodo de 2 (dois) anos, podendo ser reeleito
para mais um mandato consecutivo. Sao responsabilidades do coordenador de
Curso:

| — Cumprir e fazer cumprir as decisdes e normas emanadas pelas instancias
superiores e demais 6rgaos;

Il — Executar, junto ao NDE, as providéncias decorrentes das decisfes
tomadas;

[l — Realizar o acompanhamento e avaliacao do curso junto ao NDE;

IV — Orientar os académicos quanto a matricula e integralizacéo do curso;

V — Analisar e emitir parecer, junto ao NDE, sobre alteracdes curriculares,
encaminhando aos 6rgaos competentes;

VI — Propor, semestralmente, em conjunto com o Coordenador Geral de
Ensino, observando o PPC e o calendéario académico, os horéarios de aula do curso,
submetendo-o a aprovacao do Colegiado do Curso;

VIl — Analisar e emitir parecer conclusivo dos requerimentos recebidos dos
académicos, ouvidas as partes interessadas;

VIII - Acompanhar a organizagéo disciplinar, no &mbito do curso;

IX — Tomar, nos casos urgentes, decisdes ad referendum, encaminhando-as
para deliberacdo no Colegiado de Curso;

X — Apoiar a realizagéo de eventos académicos relacionados ao curso;

Xl — Supervisionar a realizacéo das atividades académicas previstas no PPC;
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XII — Convocar e presidir reunides do corpo docente;
Xl — Analisar e aprovar, em conjunto com o NDE, os Planos de Ensino;
XIV — Incentivar os docentes e discentes para atividades articuladoras entre

ensino, pesquisa e extensao.

8.1.2 Titulagdo do Coordenador do Curso

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul - Unijui (2007), com énfase no Magistério da Educacgéo
Infantil e das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, mestrado em Educac¢éo pela

Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul - Unijui (2011).

8.1.3 Regime de Trabalho

Regime de tempo integral com dedicacéo exclusiva

8.1.4 Tempo de Atuacdo Profissional e no Magistério

Atuou como professora de Educacdo Infantii e de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no periodo de 2008 até 2012 como professora efetiva da Rede de
Educacdo Municipal de ljui. Exerce docéncia no Ensino Superior junto ao Instituto

Federal Catarinense no Curso de Pedagogia desde 2012.

8.2 COLEGIADO DE CURSO

8.2.1 Atribuicbes e Composicao

De acordo com o documento “Organizacdo Académica dos Cursos Superiores”
(2012), Colegiado de Curso é um 6rgdo deliberativo, técnico-consultivo e de
assessoramento no que diz respeito a matéria de ensino, pesquisa e extensao,
sendo composto:

| — Coordenador de Curso, que presidira o Colegiado;

Il — Um representante do Nucleo Docente Estruturante (NDE);
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[l = No minimo 30% do Corpo Docente do curso;

IV — No minimo, um Técnico Administrativo em Educacdo, da &rea pedagdgica
ou do Nucleo Pedagogico (NUPE);

V — Representacédo Discente na proporcao de até 1/3 do Colegiado, garantindo
pelo menos um representante discente;

8.2.2 Competéncia do Colegiado

Séao competéncias do Colegiado de Curso:

| — Analisar e deliberar as matérias que dizem respeito as atividades
académicas de ensino, pesquisa e extensdo no ambito do curso;

Il — Deliberar sobre as decisbes tomadas ad referendum pelo Coordenador de
Curso;

[l — Emitir parecer sobre assuntos de natureza técnica, administrativa,
disciplinar e funcional, no &mbito do curso;

IV — Exercer outras atribuicdes previstas em lei e nesta resolucao.

8.2.3 Dinamica de Reunides

As reunides do Colegiado de Cursos deverdo contar com presenca de 50%
mais um de seus membros e s poderdo decidir pauta apds votacdo pela maioria
simples dos presentes. Serdo realizadas reunides ordinarias do Colegiado de Curso,
mensalmente, desde que haja assuntos em pauta, a partir de calendario publicado.
As reunides extraordinarias serao convocadas pelo presidente, ou por um terco de

seus membros.
8.3 NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE
8.3.1 Composicdo e Competéncias
De acordo com o documento “Organizacédo Académica dos Cursos Superiores”
(2012), o Nucleo Docente Estruturante (NDE) de um curso superior de graduacgao

constitui-se de um grupo de docentes, com atribuicbes académicas de

acompanhamento, atuante no processo de concepcao, consolidagdo e continua
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atualizacdo do projeto pedagdgico do curso. O NDE deve ser constituido por
membros efetivos do corpo docente do curso, que exer¢cam lideranca académica no
ambito do mesmo, percebida na producdo de conhecimentos na area, no
desenvolvimento do ensino, e em outras dimensfes entendidas como importantes
pela instituicdo, e que atuem sobre o desenvolvimento do curso. Cada campus
possui seu NDE, composto pelos seguintes membros:

| — Coordenador do Curso;

Il — Por um minimo de 5 (cinco) professores pertencentes ao corpo docente do
Curso;

[Il — Ter pelo menos 60% de seus membros com titulagdo académica obtida em
programas de pés-graduacéo stricto sensu;

IV — Ter todos seus membros em regime de trabalho de tempo parcial ou
integral, sendo pelo menos 20% em tempo integral.

O NDE poderéa ser assessorado por um técnico administrativo em educacédo da
area pedagogica ou NUPE, que devera ser indicado pelo NDE. Os campi terdo
autonomia para definir as estratégias de escolha dos integrantes do NDE e garantir
sua permanéncia por no minimo 3 (trés) anos, assegurando estratégias de
renovacgao parcial dos integrantes.

As competéncias do 6rgdo sao:

| — Elaborar, implantar, supervisionar e consolidar o Projeto Pedagogico do
Curso (PPC) em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto Politico-Pedagogico
Institucional (PPI) do IF Catarinense;

Il — Contribuir para a consolidacéo do perfil profissional do egresso do curso;

Il — zelar pela integracdo curricular interdisciplinar entre as diferentes
atividades de ensino constantes no curriculo;

IV — Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e
extensdo, oriundas de necessidades da graduacado, de exigéncias do mercado e/ou
mundo do trabalho e afinadas com as politicas publicas relativas a éarea de
conhecimento do curso;

V — Acompanhar todo processo didatico-pedagdgico, analisando os resultados
do processo de ensino aprendizagem, observando o Projeto Pedagogico do Curso
(PPC);
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VI — Acompanhar, junto a Coordenacdo do Curso, o processo do Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) e propor agdes que garantam um
nivel de avaliacdo adequado ao Ministério da Educacao (MEC) e IF Catarinense;

VIl — Incentivar e acompanhar a producdo de material cientifico ou didatico
para publicagao;

VIl — Definir a presidéncia do nucleo.

8.3.2 Composicao Integrantes do Nucleo docente Estruturante com Titulagéo

Académica, Funcédo e Regime de Trabalho

A seguir, € apresentada a composicdo do Nucleo Docente Estruturante do

Curso de Pedagogia — Campus de Videira

QUADRO 16 - COMPOSICAO DO NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE

Nome Maior Titulacao Funcao Regime
Claudia Fatima Kuiawinski Mestrado Professora RTI
Darc lonice Feijé da Rocha Especializagéo Professora RTI
Davi César da Silva Mestrado Professor RTI
Francini Carla Grzeca Mestrado Professora RTI
Jane Suzete Valter Mestrado Professora RTI
Marcos Rohling Mestrado Professor RTI
Valdinei Marcolla Doutorado Professor RTI

Fonte: Os Autores (2017).

8.3.3 Alunos por Turma em Disciplina Teérica

S&o0, no maximo, 40 alunos por turma em disciplinas teoricas.
8.3.4 Pesquisa e Producéo Cientifica dos Docentes

A instituicAo apoia as publicacbes e as producdes intelectuais, técnicas,
culturais e artisticas, seja em relagdo a necessidade de horas disponiveis para a

producéo, seja referente & necessidade de beneficio financeiro, a partir de projetos,

pelas referidas publicacdes e criacoes.
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Para tanto, consta na Resolucdo n°® 52/Conselho Superior de 17/12/2010, que
dispde sobre a normatizacao das atividades docentes, em seus artigos 8° e 9° que:

Art. 8° — Aos docentes em regime de 40 (quarenta horas) ou DE com atividades

de pesquisa ou extensdo serdo asseguradas até 10 (dez) horas semanais.

Art. 9° — Aos docentes em regime de 40 (quarenta horas) ou DE com atividades

de pesquisa e extensdo serdo asseguradas até 15 (quinze) horas semanais.

A producéo cientifica dos docentes sera sempre atualizada na base de dados

no CNPq, de acordo com a producéo de cada um.
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9. CERTIFICACAO E DIPLOMA

A diplomacdo é o ato de emissdo do documento oficial do Instituto Federal
Catarinense, que certifica a conclusdo de curso de graduacdo e confere grau ao
graduado. Sua aplicacdo é efetivada com aluno regular que tenha integralizado o
curriculo do respectivo curso.

ApoOs a integralizacdo das disciplinas previstas e ap0s as aprovacdes nos
Estagios Obrigatorios e aprovacédo na defesa do Trabalho de Curso, o aluno estara
apto a receber o titulo, com Diploma de Licenciado em Pedagogia, através de
documento expedido pelo Instituto Federal Catarinense, conforme legislacdo em
vigor.

A emissdo de certificados e diplomas ficara a cargo da Reitoria do Instituto
Federal Catarinense. Aos campus, caberd o controle da vida académica do aluno, a
oferta de extensao, sua organizacao e controle.

Enquanto o diploma ndo for expedido definitivamente, o aluno concluinte
podera requerer certificado de concluséo de curso.

Pontos fundamentais:

e O diploma registrado confere ao seu titular todos os direitos e prerrogativas

reservados ao exercicio profissional da carreira de nivel superior;

e Para solicitar emissao/registro de diploma, o aluno devera ter sido

previamente identificado pela Coordenacao de Registros Escolares/Académico

como provavel formando do periodo;

e A “Relacao de Provaveis Formandos do Periodo” sera afixada em mural da

Coordenacéo de Registros Escolares e no site da Instituicao;

e A Coordenacdo de Registros Escolares/Académico fard a integralizacao

curricular do aluno considerando os registros que constam do “Historico

Escolar” e do “Histérico do Periodo”, e confrontando-os com o curriculo do

curso e o periodo de acompanhamento curricular;

e O aluno que se julgar na condicdo de provavel formando e néo tiver sido

identificado pela Coordenacdo de Registros Escolares/Académico devera

procurar o Departamento de Desenvolvimento Educacional para verificacdo das
pertinéncias de concluséo do curso;

e Aemissao de 22 via do diploma dar-se-a com 6nus para o solicitante.
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e A entrega do diploma sera efetivada pela Direcdo-Geral do campus, no
periodo estabelecido no “Calendario Aluno”.

e Para a entrega do diploma, o aluno concluinte estara sujeito as seguintes
condicbes: ndo ter débito junto a Biblioteca Central, Coordenacao-Geral de
Assisténcia ao Educando, Laboratérios e 0rgdos que emprestem
materiais/equipamentos; ndo ter débito de documentacédo junto a Coordenacédo
de Registros; bem como ter participado da solenidade de outorga de grau.

e Os dados de Diplomagao constardo do “Livro de Registro de Diplomas”, de
periodicidade semestral.

e O aluno receberd o diploma junto a Coordenacdo de Registros
Escolares/Académico, no periodo estabelecido no calendario da Instituicéo,

apos verificagdo da “Ata de Outorga de Grau”.
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APENDICE A - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM

PEDAGOGIA

PRIMEIRO SEMESTRE

Cédigo Componente curricular Carga horaria (h) Créditos
Teodrica Prética PCC Total
LPB0O701 Egiggﬁvig IProcessos 60 i 30 90 6
LPB0703 | Antropologia 60 - - 60 4
LPB0704 Filosofia da Educacédo 60 - - 60 4
LPB0O705 Leitura e Producgdo Textual 60 - - 60 4
LPB0706 Pedagogia e Profissdo 60 - - 60 4
Docente
Carga horaria total no semestre 300 - 30 330 22
SEGUNDO SEMESTRE
Cédigo Componente curricular Carga horaria (h) Creditos
Teodrica Prética PCC Total
LPB0711 Pesquisa e Processos 60 - 30 90 6
Educativos Il
LPB0707 Educacéo, Sociedade e 60 - - 60 4
Trabalho
LPBO708 Infancia e Pedagogia 60 - - 60 4
LPB0O709 Histéria da Educacéo 60 - - 60 4
LPB0710 Literatura e Educacéo 60 - - 60 4
LPB0713 Psicologia da Educacéao 60 - 60 4
Carga horaria total no semestre 360 - 30 390 26
TERCEIRO SEMESTRE
Cédigo Componente curricular Carga horaria (h) Créditos
Tedrica Prética PCC Total
LPB0719 Pesquisa e Processos 60 - 30 90 6
Educativos llI
LPBO716 | Infancia e Educacao Infantil 60 - - 60 4
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LPB0O717 Linguagem, Corpo e 60 - - 60 4
Movimento
LPBO0718 |Linguistica 60 - - 60
LPB0721 Teorias Educacionais e 60 - - 60
Curriculares
LPB0714 Fundamentos e Metodologia 60 - 30 90 6
em Artes
Carga horaria total no semestre ‘ 360 - 60 420 28
QUARTO SEMESTRE
Codigo Componente curricular Carga horaria (h) Créditos
Tedrica Prética PCC Total
LPB0728 |Pesquisa e Processos 60 - 30 90 6
Educativos IV
LPB0O722 Alfabetizagdo e Letramento | 60 - - 60
LPB0723 Didatica | 60 - - 60
LPB0O727 |Jogo, Brinquedo e 60 - - 60
Brincadeira
LPB0724 Fundamentos da Matematica 30 - - 30
LPB0725 |Fundamentos e Metodologia 60 - 30 90
em Lingua Portuguesa
Carga horaria total no semestre ‘ 330 - 60 390 26
QUINTO SEMESTRE
Cédigo Componente curricular Carga horaria (h) Creditos
Teodrica Prética PCC Total
LPB0737 Pesquisa e Processos 60 - 30 90 6
Educativos V
LPB0O730 Alfabetizacéo e Letramento I 60 - - 60
LPBO0731 |Didatica Il 60 - - 60
LPB0733 |Fundamentos e Metodologia 60 - 30 90
em Matematica
LPB0735 Fundamentos e Metodologia 60 - 30 90 6
em Ciéncias Naturais
LPB0732 Estagio Supervisionado | — 30 75 - 105 7
Educacao Infantil
Carga horaria total no semestre 330 75 90 495 33
SEXTO SEMESTRE
Cédigo Componente curricular Carga horaria (h) Créditos
Teobrica Pratica PCC Total




83

LPB0747 Pesquisa e Processos 60 - 30 90 6
Educativos VI
LPBO741 Libras 60 - - 60
LPB0O746 | Politicas Publicas da 60 - - 60
Educacéo
LPB0744 Fundamentos e Metodologia 60 - 15 75 5
em Histdria
LPB0742 Fundamentos e Metodologia 60 - 15 75 5
em Geografia
LPBO0739 |Estagio Supervisionado Il: 30 60 - 90 6
Educacéo Infantil
Carga horaria total no semestre 330 60 60 450 30
SETIMO SEMESTRE
Cédigo Componente curricular Carga horaria (h) Creditos
Teodrica Prética PCC Total
LPB0754 Pesquisa e Processos 60 - 30 90 6
Educativos VII
LPBO761 Tecnologias da Informacéo e 60 - - 60 4
Comunicacdo em Educacéo
LPB0753 Modalidades da Educacéo 60 - - 60 4
Bésica |
LPB0O751 Gestao Educacional 60 - 30 90
LPBO750 Estagio Supervisionado lII: 30 75 - 105
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
Carga horaria total no semestre 270 75 60 405 27
OITAVO SEMESTRE
Cédigo Componente curricular Carga horaria (h) Creditos
Teodrica Prética PCC Total
LPB0O760 |Pesquisa e Processos 30 - - 30 2
Educativos VI
LPB0749 | Diversidade, Incluséo e 60 - - 60 4
Direitos Humanos
LPB0759 Modalidades da Educacéo 60 - - 60 4
Basica ll
LPB0757 Gestao Escolar 60 - 15 75
LPBO756 Estagio Supervisionado IV: 30 75 - 105
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
Carga horaria total no semestre 240 75 15 330 22
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APENDICE B — EMENTAS E REFERENCIAS BICLIOGRAFICAS DOS
COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIOS

PRIMEIRA FASE

PESQUISA E PROCESSOS EDUCATIVOS |

Ementa

Tipos de conhecimento. Método cientifico. Producdo e socializacdo do
conhecimento. Caracterizacdo do campo de pesquisa em educacdo. Trabalhos
académicos e normas para apresentacdo — ABNT. Insercdo na pesquisa

educacional em campo de atuagéo profissional.

Referéncias Basicas

BAGNO, Marcos. Pesquisa da escola: o que é e como se faz. Sdo Paulo: Loyola,
1998.

SEVERINO, Antbénio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulos:
Cortez, 2007.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a

pesquisa qualitativa em educacéo. Sdo Paulo (SP): Atlas, 2006.

Referéncias Complementares




85

COSTA, Marisa Cristina Vorraber (Org.). Caminhos investigativos: novos olhares
na pesquisa em educacao. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

DEMO, Pedro. Pesquisa e informacao qualitativa. 4 ed. Campinas (SP): Papirus,
20009.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 4 ed. Sado Paulo:
Atlas, 1994.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia Cientifica. 5.
ed. Sao Paulo: Atlas, 2010.

ZAGO, Nadir; CARVALHO, Marilia Pinto de; VILELA, Rita Amélia Teixeira.
Itinerarios de pesquisa: perspectivas qualitativas em sociologia da educacéo. Rio
de Janeiro: DP&A, 2003.

PRIMEIRA FASE

FILOSOFIA DA EDUCACAO

Ementa

Educacao e filosofia. As bases filosoficas da educacdao: teorias classicas, medievais,
modernas e contemporaneas da educacdo. Processo educativo e suas relacdes
com a ciéncia ao longo da histéria da humanidade ocidental. Fundamentos
epistemoldgicos da educacado e do processo educativo. Conceitos de moral, ética e

razao.

Referéncias Basicas

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS; Maria Helena Pires. Filosofando:
introducéo a filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 1993.

LUCKESI, Cipriano Carlos Filosofia da educacao. Sao Paulo (SP): Cortez, 1990.
SAVIANI, Dermeval. Do Senso Comum a Consciéncia Filoso6fica. S&o Paulo:
Cortez, 1987.

Referéncias Complementares
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ABBAGNANO, Nicol. Dicionario de filosofia. 4.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2000.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da educacdo e da pedagogia. 3. ed.
Séo Paulo: Moderna, 2006.

CRAVER, Samuel M.; OZMON Howard A. Fundamentos filoséficos da educacéo.
62. ed. Porto Alegre: Artmed, 2004.

GAARDER, Jostein. O mundo de Sofia: romance da historia da filosofia. 2. ed. S&o
Paulo: Cia das Letras, 1995.

PAGNI, Pedro Angelo; SILVA, Divino José (Org.) Introducdo a filosofia da
educacao: Temas Contemporaneos e Histéria. 1. ed. Sao Paulo: Editora Avercamp,
2007.

PRIMEIRA FASE

ANTROPOLOGIA

Ementa

A constituicdo da Antropologia como disciplina e seu campo de estudo. As
interpretagbes antropoldgicas da cultura e da sociedade no Brasil. A critica ao
etnocentrismo e ao relativismo cultural. Etnia-raga, classe social e género na
constituicdo social. Estudos antropoldgicos sobre educacdo e a escola no Brasil.
Concepcdes de familia/crianca/infancia como construcdo historica/social e seu

papel na Educacéo.

Referéncias Basicas

COHN, Clarice. Antropologia da crianca. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2004.
DAMATTA, Roberto. Relativizando: uma introducdo a antropologia social. Rio de
Janeiro, Rocco, 1991.

LAPLANTINE, Francois. O campo e abordagem antropoldgicos. In: Aprender

antropologia. Sao Paulo: Brasiliense, 2002.

Referéncias Complementares
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ARIES, Philippe. Histéria social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2011.
DAMATTA, Roberto. Carnavais malandros e herdis: para uma sociologia do
dilema brasileiro. Rio de Janeiro: Zahar Editores,1981.
LAPLANTINE, Francois. Aprender Antropologia. Sdo Paulo, Brasiliense, 1988.
OLIVEIRA, Roberto Cardoso de. Sobre o pensamento antropoldgico. Rio de
Janeiro, Tempo Brasileiro,1988.

. O trabalho do antropologo. 2. ed. Brasilia: Paralelol5; S&o Paulo:
UNESP, 2000, p.17-35.

PRIMEIRA FASE

PEDAGOGIA E PROFISSAO DOCENTE

Ementa

Pedagogia como ciéncia da educacdo. Praxis pedagogica e o fazer cientifico.
Formacao do Pedagogo e o campo de atuacdo profissional: contexto histérico e o
papel social, ético e politico. Saberes docentes e o mundo do trabalho. Politicas
atuais e profissionalizacdo docente. Autonomia e identidade profissional.

Organizac0es profissionais, formacao inicial e continuada.

Referéncias Basicas

BRZEZINSKI, Iria. Pedagogia, pedagogos e formacédo de professores. 3. ed.
Campinas (SP): Papirus, 2000. (Colecdo Magistério: Formacdo e Trabalho
Pedagogico).

FONTANA, Roseli Aparecida Cacdo. Como nos tornamos professoras? Belo
Horizonte: Auténtica, 2000.

PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. 7.
ed. Sdo Paulo: Cortez. 2009.

Referéncias Complementares
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FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes Necessarios a pratica
educativa. 43 ed. Séo Paulo: Editora Paz e Terra, 2011.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 6. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

SCHEIBE, Leda. Politicas publicas de formacéo docente: o desafio do direito a
educacado. Ensino Em-Revista, Uberlandia, v. 17, n. 1. p. 95-109, jan./jun. 2010.
TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacédo profissional. 9. ed. Petropolis,
(RJ): Vozes.

VEIGA, llma Passos Alencastro e D'AVILA, Cristina. Profissdo Docente: novos

sentidos, novas perspectivas. Campinas (SP): Papirus, 2008.

PRIMEIRA FASE

LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL

Ementa

Linguagem e lingua. Texto e discurso. Géneros textuais escritos e orais: resenha
critica; artigo cientifico; ensaio; resumo; fala publica. No¢Bes fundamentais sobre
estrutura e contetdo: coesdo, coeréncia, clareza, informatividade e adequacéo.
Pratica de leitura e de producdo de textos. Processos de leitura. Estratégias de

producao textual.

Referéncias Basicas

DEMO, Pedro. Leitores para sempre. 2. ed. Porto Alegre: Mediacao, 2007.

SILVA, Vera Maria Tietzmann. Leitura literaria & outras leituras: impasses e
alternativas no trabalho do professor. Belo Horizonte: RHJ, 2009.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga; TRAVAGLIA, Luiz Carlos. A coeréncia textual.
18 ed. Sé&o Paulo: Contexto, 2011.

Referéncias Complementares
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KOCH, Ingedore, Grunfeld Villaga. Argumentacao e linguagem. 13. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2011.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca. O texto e a construcdo dos sentidos. 10. ed.
Séo Paulo: Contexto, 2011.

HARTMANN, Schirley Horacio de Gois; SANTAROSA, Sebastido Donizete.
Préticas de escrita para o letramento no ensino superior. 1.ed. Curitiba: Ibpex,
2011.

POLITO, Reinaldo. Assim é que se fala: como organizar a fala e transmitir ideias.
28. ed. S4o Paulo: Saraiva, 2005.

SILVA, Ezequiel Theodoro da (Org.). A Leitura nos oceanos da internet. 2.ed. S&o
Paulo: Cortez, 2008.

VEIGA, llma Passos Alencastro; D'AVILA, Cristina. Profissdo Docente: novos

sentidos, novas perspectivas. Campinas (SP): Papirus, 2008.

SEGUNDA FASE

PESQUISA E PROCESSOS EDUCATIVOS |l

Ementa

Epistemologia da pesquisa em educacdo. Trajetéria e tendéncias da pesquisa em
educacdo no Brasil. Aspectos qualitativos e quantitativos da pesquisa, incluindo o

estado do conhecimento. Insercdo no campo da pesquisa em educacao.

Referéncias Basicas

ANDRE, Marli. O papel da pesquisa na formac&o e na préatica dos professores.
3. ed. Séao Paulo: Papirus, 2004.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso. Pesquisa em educacg&o:
abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 2008.

MARQUES, Méario Osorio. Escrever é preciso: o principio da pesquisa. Petropolis:
Vozes, 2008.

Referéncias Complementares
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BRANDAO, Zaia. Pesquisa em educacdo: conversa com pds-graduandos. Rio de
Janeiro: PUC-Rio; Séao Paulo: Loyola, 2002.

DEMO, Pedro. Pesquisa e informacao qualitativa. 4. ed. Campinas (SP): Papirus,
20009.

SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. S&o Paulo:
Cortez, 2007.

ZAGO, Nadir; CARVALHO, Marilia Pinto de; VILELA, Rita Amélia Teixeira.
Itinerarios de pesquisa: perspectivas qualitativas em sociologia da educacéo. Rio
de Janeiro: DP&A, 2003.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a

pesquisa qualitativa em educacéo. Sdo Paulo (SP): Atlas, 2006.

SEGUNDA FASE

INFANCIA E PEDAGOGIA

Ementa

Conceitos e campos de estudo sobre crianca e infancia. Aspectos epistemolégicos
da relagéo infancia, sociedade e educacdo. A infancia como tempo de direitos.
Producao cultural da crianga e para a crianga. A crianca na pesquisa em educacao.

Referéncias Basicas

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro:
Zahar, 1981.

CORAZZA, Sandra Mara. Historia da Infancia sem Fim. ljui: Editora Unijui, 2004.
DEL PRIORE, Mary. Historia das criangas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

Referéncias Complementares

BAZILIO, Luiz Cavalieri KRAMER, Sonia. Infancia, educacdo e direitos
humanos. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.

KUHLMANN JUNIOR, Moysés. Infancia e educacdo infantil: uma abordagem
histérica. Porto Alegre: Mediacao, 2001.

KRAMER, Soénia. A infancia e sua singularidade. In: BEAUCHAMP, Jeanete;
PAGEL, Sandra Denise; NASCIMENTO, Aricélia. Ensino fundamental de nove

anos: orientacdes para a inclusdo da crianca de seis anos de idade. Brasilia:
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Ministério da Educacdo, Secretaria de Educac¢do Basica, 2007. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf>.
RESENDE, Haroldo de (Org.). Michel Foucault: o governo da infancia. Belo
Horizonte: Auténtica, 2015.

SARMENTO, Manuel Jacinto; GOUVEA, Maria Cristina Soares de. Estudos da
infancia: educacéo e préticas sociais. 2. ed. Petropolis (RJ), 2009.

SEGUNDA FASE

EDUCACAO, SOCIEDADE E TRABALHO

Ementa

Reestruturacao produtiva e seus impactos na educacéao do trabalhador: manufatura,
taylorismo-fordismo e acumulacgéao flexivel. As relagbes entre Trabalho, sociedade e
Educacdo. Formacéao unilateral dos sujeitos: o trabalho docente na perspectiva da

emancipacao humana.

Referéncias Basicas

ANTUNES, Ricardo e SILVA, Moraes A. Maria (Orgs). O avesso do trabalho. Séo
Paulo: Expresséo Popular, 2004.

GENTILI, Pablo. Pedagogia da excluséo: critica ao neoliberalismo em educacéo.
Rio de Janeiro: Vozes, 1995.

JINKINGS, Nise. Novas e velhas determinacdes da dominacdo capitalista no
trabalho. In: AUED, Bernardete Wrublevski (Org.). Tragos do trabalho coletivo.
Séo Paulo, p. 73-107.

Referéncias Complementares

LOMBARDI, José Claudinei, SAVIANI, Dermeval, SANFELICE, José Luis (Orgs).
Capitalismo, trabalho e educacédo. Campinas: Editores Associados, 2003.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. Sao Paulo: Expresséo
popular, 2009.

LESSA, Sérgio; TONET, Ivo. Introducdo a filosofia de Marx. S&o Paulo:
Expressao Popular, 2008.

MESZAROS, Istvan. A educac&o para além do capital. Boitempo, 2005.

HARVEY, David. Condi¢cdo p6s-moderna. Sao Paulo: Edi¢gdes Loyola, 1992.
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SEGUNDA FASE

HISTORIA DA EDUCACAO

Ementa

A educagcdo nas diversas épocas. Os contextos historico-social, politico e
econdmico da educacéao brasileira. Histéria da educacéo e as questbes de género,
étnico-raciais e indigena, quilombola. A escola no contexto historico brasileiro e

catarinense.

Referéncias Basicas

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histdria da educacédo e da pedagogia: geral e
Brasil. 3. ed. Sdo Paulo (SP): Moderna, 2010.

GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo. Histéria da educacéao brasileira. 4. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2009.

LOPES, Eliane Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes; VEIGA, Cynthia
Greive (Org.). 500 anos de educacgédo no Brasil. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2007.

Referéncias Complementares

BASTOS, Maria Helena Céamara; STEPHANOU, Maria. Histérias e memoérias da
educacdao no Brasil. Petropolis: Editora Vozes, 2005

MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da educacdo: da antiguidade aos nossos
dias. 13. ed. S&o Paulo: Cortez, 2010.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da educacao brasileira: a organizacéo
escolar. 19. ed. Campinas: Autores Associados, 2003.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacdo no Brasil. Sdo Paulo:
Vozes, 1997.

SAVIANI, Dermeval; LOMBARDI, José Carlos, SANFELICE, José Luiz. Historia e
historia da educacdo: o debate tedrico-metodoldgico atual. 3 ed. Campinas:

Autores Associados, 2000.

SEGUNDA FASE

LITERATURA E EDUCACAO

Ementa




93

Literatura, educagdo e sociedade. Literatura e tradicdo oral: a arte de contar
historias. Literatura infantil e juvenil: a formacgéo do leitor. A literatura infantil através
da histéria. Literatura e ensino: alternativas metodoldgicas. Literatura e as mdaltiplas

linguagens. O professor-leitor na constituicdo de leitores. Leitura em sala de aula.

Referéncias Basicas

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. S&o Paulo:
Global, 2000.

CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura infantil: teoria e pratica. Sado Paulo:
Atica, 2004.

ZILBERMAN, Regina. Como e por que ler a literatura infantil brasileira. Rio de
Janeiro: Objetiva, 2005.

Referéncias Complementares

BUSATTO, Cléo. A Arte de Contar Histérias no Século XXIl: Tradicdo e
Ciberespaco, Ri. Petrépolis: Vozes.

COELHO, Betty. Contar histérias: uma arte sem idade. Sdo Paulo: Atica, 1998
MEIRELES, Cecilia. Problemas da Literatura Infantil. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1986.

TAHAN, Malba. A arte de ler e contar historias. 5.ed. Rio de Janeiro:
Conquistar,1966.

ZILBERMAN, Regina. LAJOLO, Marisa. Literatura infantil brasileira. Sdo Paulo:
Atica, 2003.

SEGUNDA FASE

PSICOLOGIA DA EDUCACAO

Ementa

Escolas tedricas da psicologia e a relacdo com a Educacdo. Teorias de
aprendizagem e desenvolvimento humano. Processos psicolégicos de
aprendizagem e inter-relacdo com as dimensdes bioldgicas, socioculturais, afetivas

e cognitivas. Teméaticas contemporaneas na interface Psicologia e Educacéao.

Referéncias Basicas
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BOCK, Ana M. FURTADO, Odair (Orgs). Psicologias: uma introducéao ao estudo de
psicologia. 14. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2008.

CARRARA, Kester (Org.) Introducéo a psicologia da educacéo: seis abordagens.
Sao Paulo: Avercamp, 2004

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Morto Kohl; DANTAS, Heloysa. Piaget, Vigotski,

Wallon: teorias psicogenéticas em discussao. S&o Paulo: Summus,1992.

Referéncias Complementares

GOULART, Iris Barbosa. Psicologia da Educacdo: fundamentos tedricos
aplicacbes a prética pedagogica. Vozes. 2009.

GALVAO, lIzabel. Henri Wallon: uma concepc¢do dialética do desenvolvimento
infantil. 10ed. Petrépolis: Vozes 2002.

PAPALIA, Diane. Desenvolvimento humano. 10. ed. Porto Alegre: AMGH, 2010.
REGO, Maria Cristina. Vigotsky: uma perspectiva historico cultural da educacao.
25. ed. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2014.

VYGOTSKY, Lev Semenovich A formacao Social da Mente. 5. ed. Sdo Paulo (SP):
Martins Fontes, 1994.

TERCEIRA FASE

PESQUISA E PROCESSOS EDUCATIVO Il

Ementa

O sujeito pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa em educacdo. Insercdo na
realidade educacional em espacos formais e ndo formais de educacgéo.

Procedimentos de pesquisa em educacao.

Referéncias Basicas

LINHARES, Célia Frazdo e Outros. Ensinar e aprender: sujeitos, saberes e
pesquisa. 2. ed. Sdo Paulo: DP&A, 2002.

PIMENTA, Selma Garrido; FRANCO, Maria Amélia Santoro (Org.). Pesquisa em
educacdao: possibilidades investigativas/formativas da pesquisa-agédo. v.2. Sao
Paulo: Loyola, 2008.

VIANNA, Heraldo Marelim. Pesquisa em educacao: a observacao. Brasilia: Plano
Editora, 2003.
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Referéncias Complementares

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 4. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1994.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.) Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. 29. Ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

PADUA, Elisabete Matallo Marchesini de. Metodologia da pesquisa: abordagem
tedrico-pratica. Campinas (SP): Papirus, 1996.

SEVERINO, Antdnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducao a pesquisa em ciéncias sociais: a

pesquisa qualitativa em educacao. S&o Paulo (SP): Atlas, 2006.

TERCEIRA FASE

INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL

Ementa

Histéria e funcdo social das instituicbes de Educacdo infantil. Politica de
atendimento educacional as criancas de 0 até 6 anos no Brasil. Propostas
curriculares oficiais para a Educacéo Infantil brasileira. Cuidar e educar. Docéncia
na Educacao Infantil. A organizacéo do cotidiano educativo de creche e pré-escola.

Documentacgdo pedagdgica: observacao, registro, planejamento, avaliacao.

Referéncias Basicas

CRAIDY, Carmen Maria. Educacéao infantil pra que te quero? Porto Alegre: Artes
Médicas, 2001.

RAMOS, Zilma de Moraes. Educacao infantil: fundamentos e métodos. 7. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2011.

OSTETTO, Luciana Esmeralda Ostetto (Org.). Encontros e encantamentos na

educacdao infantil: partilhando experiéncias de estagios. Campinas: Papirus, 2012.

Referéncias Complementares

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por amor e por forca: rotinas na educacéo
infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006.

KUHLMANN JUNIOR, Moysés. Infancia e educacao infantil: uma abordagem
histérica. Porto Alegre: Mediacao, 2001.
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RAMOS, Zilma de Moraes. A crianca e seu desenvolvimento: perspectivas para
se discutir a educacéo infantil. 5. ed. Sado Paulo: Cortez, 2012.

REDIN, Marita Martins. Planejamento, praticas e projetos pedagodgicos na
educacao infantil. 3. ed. Porto Alegre, RS: Mediacao, 2014.

ZABALA, Miguel. Qualidade em educacao infantil. Porto Alegre: Artmed, 1998.

TERCEIRA FASE

LINGUAGEM, CORPO E MOVIMENTO

Ementa

Corpo, sociedade e escola: aspectos sécio historicos. Corpo, movimento, educacao

e escola.

Referéncias Basicas

FREIRE, Jodo Batista; SCAGLIA, Alcides José. Educacdo como pratica corporal.
Séo Paulo: Scipione, 2003

OLIVEIRA, Marcos Aurélio Taborda (Org.) Educacdo do corpo na escola
brasileira. Sdo Paulo: Autores Associados, 2006.

SOARES, Carmem Lucia. Corpo e Histéria. Sdo Paulo: Autores Associados, 2005.

Referéncias Complementares

BAPTISTA, Tadeu Jodo Ribeiro. A educacao do corpo na sociedade do capital.
Curitiba: Appris, 2013.

ENGELS, Friedrich. O papel do trabalho na transformacdo do macaco em
homem. 4 ed. Rio de Janeiro: Global Editora, 1990.

MELLO, Roséngela Aparecida. A necessidade histdrica da educacgao fisica na
escola: a emancipacao humana como finalidade. (Tese apresentada a Universidade
Federal de Santa Catarina) Florian6polis, 2009.

MEDINA, Jodo Paulo Subira. O brasileiro e o seu corpo: educacao e politica do
corpo. 11. ed. Séo Paulo: Papirus, 2002.

SOARES, Carmen Lucia. Educacao fisica: raizes europeias e Brasil. 4. ed. —

Campinas (SP): Autores Associados, 2007.

TERCEIRA FASE

LINGUISTICA
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Ementa

Linguagem, sociedade e ensino. Areas de sociolinguistica e psicolinguistica.
Variacdo linguistica e preconceito linguistico. Aquisicdo e desenvolvimento da

linguagem oral e escrita.

Referéncias Basicas

BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia. Sdo Paulo: Contexto, 1999.
CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo & Linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 1996.
ORLANDI, Eni Puccinelli. O que é linguistica. S&o Paulo: Brasiliense, 1987.

Referéncias Complementares

BENTES, Anna, e MUSSALIN, Fernanda. Introducdo a linguistica — dominios e
fronteiras. S&o Paulo: Cortez, 2000.

FIORIN, José Luiz (Org.) Introducdo a linguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2003.
LOPES, Luiz Paulo da Moita. Por uma linguistica aplicada indisciplinar. S&o
Paulo: Parabola, 2006.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sdo Paulo: Atica,
1993.

WEEDWOOD, Barbara. Historia concisa da linguistica. Sdo Paulo: Parabola,
2003.

TERCEIRA FASE

TEORIAS EDUCACIONAIS E CURRICULARES

Ementa

Teorias educacionais e curriculares na educacao brasileira. Teorias educacionais,
curriculo e os temas transversais: meio ambiente, relacdes étnico-raciais, indigena
e quilombola, ética e direitos humanos. Formas de integragdo curricular.
Organizagbes curriculares nos niveis e sistemas educacionais. Organizacdes
curriculares nos documentos oficiais. Curriculo e cultura. Novos paradigmas

tedricos e curriculares.

Referéncias Basicas

SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

SILVA, Aida Maria Monteiro Silva e Outros. Didatica, curriculo e saberes
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escolares. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do

curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

Referéncias Complementares

APPLE, Michael Whitman Ideologia e curriculo. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.
CANDAU, Vera Maria (Org.). Didatica, curriculo e saberes escolares. 2. ed. Rio
de Janeiro: DP&A, 2002.

GOODSON, Ivor. Curriculo: teoria e histéria. 11 ed. Petropolis (RJ): Vozes, 2011.

LOPES, Alice; MACEDO, Elizabeth (Orgs). Curriculo: debates contemporéaneos. 3.
ed Sao Paulo: Cortez,2010.

SAVIANI, Demerval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacoes.

Campinas: Autores Associados, 1997.

TERCEIRA FASE

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA EM ARTE

Ementa

Concepcdes de Arte na educacédo a partir da historia do ensino de Artes no Brasil.
Abordagens metodoldgicas em Arte. Conceitos, procedimentos e estratégias de
ensino de Arte na Educacdo Basica. Arte e 0 processo criativo: artes visuais,
masica, danca e teatro. Documentos curriculares oficiais para area de Artes.

Planejamento e avaliacdo em Artes. Curriculo e préaticas pedagoégicas em Artes.

Referéncias Basicas

BARBOSA, Ana Mae. Imagem do Ensino da Arte. Sao Paulo: Perspectiva, 2002.
FONSECA da SILVA, Maria Cristina da Rosa. A formacao de professores de arte:
diversidade e complexidade pedagdgica. Florianopolis: Insular, 2005.

SCHAFER, Raymond Murray. O ouvido pensante. Unesp, 1992.

Referéncias Complementares

IAVELBERG, Rosa. O desenho cultivado da crianga. In: Arte na sala de aula. Porto
Alegre, Artes Médicas, 1995.

MARQUES, Izabel. Ensino da danca hoje: textos e contextos. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1999.

MARTINS, Mirian Celeste; PICOSQUI, Gisa; GUERRA, Maria Tereza. Didatica do
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ensino da arte - a lingua do mundo: poetizar, fruir e conhecer arte. Sdo Paulo:
FTD,1988.

PILLAR, Analice. Desenho e Construcdo de Conhecimento na Crianca. Porto
Alegre, Artes Médicas, 1996.

FUSARI, Maria Felisminda de Rezende; FERRAZ, Maria Heloisa C. de T. Arte na
Educacéo Escolar. Sdo Paulo, Cortez, 1992.

QUARTA FASE

PESQUISA E PROCESSOS EDUCATIVOS IV

Ementa

Fundamentos para o planejamento da pesquisa em educacdo. Insercdo na
realidade educacional em espacos formais e nao formais de educagéo.

Sistematizacao da pesquisa em educacao.

Referéncias Basicas

BAUER, Martin W. GASKELL, George (Orgs.) Pesquisa qualitativa com texto:
imagem e som. Um manual pratico. Tradugdo: Pedrinho A. Guareschi. 13. ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2015.

SZYMANSKI, Heloisa (Org.). A entrevista na educacao: a pratica reflexiva. 3 ed.
Brasilia: Liber Livro Editora, 2010.

ZAGO, Nadir; CARVALHO, Marilia Pinto de; VILELA, Rita Amelia Texeira (Orgs.).
Itinerarios de pesquisa: perspectivas qualitativas em sociologia da educacao. Rio
de Janeiro: DP&A, 2003.

Referéncias Complementares

GATTI, Bernadete Angelina. Grupo focal na pesquisa em ciéncias sociais e
humanas. Brasilia: Liber Livro Editora, 2005.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 4. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1994.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 4.
Editora Petrépolis (RJ): Vozes, 1995.

PADUA, Elisabete Matallo Marchesini de. Metodologia da Pesquisa: abordagem
tedrico-pratica. Campinas (SP): Papirus, 1996.

PIMENTA, Selma Garrido; FRANCO, Maria Amélia Santoro (Orgs.). Pesquisa em
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educacdo: possibilidades investigativas/formativas da pesquisa-acdo. Sao Paulo:
Loyola, 2008.

QUARTA FASE

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO |

Ementa

Alfabetizacé@o e Letramento: contextualizagdo historica. Historia e Caracteristicas do
sistema alfabético. Concepcbes tedrico-metodoldgicas da alfabetizacdo e do
letramento. Aquisicdo e desenvolvimento da linguagem escrita. A funcéo social da

escrita.

Referéncias Basicas

LEITE, Sérgio Antbnio da Silva (Org.). Alfabetizacdo e Letramento: contribuicdes
para as praticas pedagdgicas. 3. ed. Campinas: Komedi, 2005.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. Alfabetizacdo no Brasil: questdes e provocagdes da
atualidade. Sdo Paulo: Autores Associados, 2007.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e Letramento. Sao Paulo: Contexto, 2003.

Referéncias Complementares

KRAMER, Sénia. Alfabetizac&o: leitura e escrita. S0 Paulo: Atica, 2004.
MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Educacéo e letramento. Sdo Paulo: UNESP,
2004.

RIBEIRO, Vera Masagao (Org.) Letramento no Brasil: reflexdes a partir do INAF
2001. 2. ed. Séo Paulo: Global, 2004.

SMOLKA, Ana Luiza B. A crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizagcdo como
processo discursivo. 10. ed. Sao Paulo: Cortez & Moraes, 2001.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2.ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002.
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QUARTA FASE

DIDATICA |

Ementa

Abordagens da trajetoria da Didatica e sua problematizagdo a partir da reflexdo
histérica. Bases epistemolégicas da formacdo docente. Didatica na formacdo do
professor. Processo ensino-aprendizagem: relagdes contetudo-forma, teoria-prética,

escola-sociedade, professor-aluno. Técnicas/métodos de ensino.

Referéncias Basicas

CANDAU, Vera Lucia (Org.). Didatica, curriculo e saberes escolares. 2. ed. Rio
de Janeiro: DP&A, 2002.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

VEIGA, llma Passos Alencastro (Org). Licdes de didatica. Sdo Paulo: Papirus,
2006.

Referéncias Complementares

SACRISTAN, José Gimeno; GOMES, Angel | Perez. Compreender e transformar
0 ensino. Porto Alegre: Artmed. 2007.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Didatica e interdisciplinaridade. 14. ed.
Campinas: Papirus, 20009.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Séo
Paulo: EPU, 1986.

PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. 7.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

VEIGA, lima Passos Alencastro (Org.). Didatica: o ensino e suas relacfes. 18. ed.
Campinas: Papirus, 2012.

QUARTA FASE

JOGO, BRINQUEDO E BRINCADEIRA

Ementa

Historia e papel social dos jogos, brinquedos e brincadeiras. Relagédo entre o jogo,
brinquedo, brincadeira e o ludico. Jogo, brinquedo e brincadeira e 0 processo

ensino-aprendizagem.

Referéncias Basicas
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BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura. 5.ed. S4o Paulo, Cortez, 2004.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.). O brincar e suas teorias. S&o Paulo:
Pioneira Educacao, 1998.

. O jogo e a educacéao infantil. Sdo Paulo: Pioneira,

2002.

Referéncias Complementares

FREIRE, Jodo Batista. O jogo: entre riso e o choro. 2. ed. Campinas: SP: Autores
Associados, 2005.

HUIZINGA, Johan. Natureza Homo Ludens: o jogo como elemento da cultura. Sao
Paulo: Perspectiva, 2007.

REDIN, Euclides. O espaco e o tempo da crianca: se der tempo a gente brinca! 3.
ed. Porto Alegre: Mediagéo, 2000.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A formagéo social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

WAJSKOP, Gisela. Brincar na educacao infantil. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

QUARTA FASE

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA EM LINGUA PORTUGUESA

Ementa

Géneros discursivos. Estratégias. Conceitos, procedimentos e estratégias de ensino
de lingua portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental. Documentos
curriculares oficiais para area de Lingua Portuguesa. Planejamento e avaliacdo em

Lingua Portuguesa. Curriculo e préaticas pedagodgicas em Lingua Portuguesa.

Referéncias Basicas

ORLANDI, Eni Puccinelli. Lingua e conhecimento linguistico. Para uma historia
das idéias no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

SILVA, Ezequiel Theodoro (coord.). A leitura nos oceanos da internet. Sdo Paulo,
Cortez, 2003.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. 14. ed. S&do Paulo:
Atica, 1996.

Referéncias Complementares
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ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sdo Paulo:
Parabola, 2003.

GERALDI, Jodo Wanderley. O texto na sala de aula. 3. ed. S&o Paulo: Atica, 1999-
2001

GERALDI, Jodo Wanderley; CITELLI, Beatriz. Aprender e ensinar com textos de
alunos. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 1998.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola.
Campinas: Mercado de Letras, 2004.

SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento. Sdo Paulo:
Moderna, 1999.

QUARTA FASE

FUNDAMENTOS DA METEMATICA

Ementa

Conceitos fundamentais da matematica: contagem e medida, nimero e contagem,
ndmeros e medida. Os conteddos matematicos dos anos iniciais do ensino

fundamental e na educacéo infantil: aritmética, medidas, fracées e geometria.

Referéncias Basicas

IEZZI, Gelson; MURAKAMI, Carlos. Fundamentos de matematica elementar 1:
conjuntos, funcdes. 8. ed. Sdo Paulo: Atual, 2004.

MALDANER, Anastacia. Educacdo matematica: fundamentos tedrico-praticos para
professores dos anos iniciais. Porto Alegre: Mediagao, 2011.

SILVA, Sebastido Medeiros da; SILVA, Elio Medeiros da; SILVA, Ermes Medeiros da.

Matematica bésica para cursos superiores. Sao Paulo: Atlas, 2001.

Referéncias Complementares
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CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do ensino da matemética. 4. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2011.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educacéo infantil. Sdo Paulo: Pioneira,
2011.

MALDANER, Anastacia. Educacdo matemética: fundamentos tedrico-praticos para
professores dos anos iniciais. Porto Alegre: Mediagéo, 2011.

MENDES, Iran Abreu; SANTOS FILHO, Antonio dos; PIRES, Maria Auxiliadora
Lisboa Moreno. Praticas matematicas em atividades didaticas para os anos
iniciais. Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2011.

SMOLE, Kétia Stocco; MUNIZ, Cristiano Alberto (Org.). A matemética em sala de
aula: reflexdes e propostas para 0s anos iniciais do ensino fundamental. Porto
Alegre: Penso, 2013.

QUINTA FASE

PESQUISA E PROCESSOS EDUCATIVOS V

Ementa

Fundamentos para o planejamento da pesquisa em educacgédo. A ética na pesquisa

educacional. Sistematizacdo da pesquisa em educacao.

Referéncias Basicas

ANDRE, MARLI Eliza Dalmazo Afonso de. Estudo de caso em pesquisa e
avaliacdo educacional. Brasilia: Liber Livro Editora, 2005.

LINHARES, Célia Frazdo e Outros. Ensinar e aprender: sujeitos, saberes e
pesquisa. 2. ed. Sado Paulo: DP&A, 2002.

YIN, Robert. Estudo de caso: planejamento e métodos. 3. ed. Porto Alegre (RS):
Bookman, 2005.

Referéncias Complementares
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MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.) Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. 29. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

OLIVEIRA, Marta Khol de. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e
aprendizagem. Disponivel em: <educa.fcc.org.br/pdf/rbedu/n12/n12a05.pdf>.
PIMENTA, Selma Garrido; FRANCO, Maria Amélia Santoro (Orgs.). Pesquisa em
educacdo: possibilidades investigativas/formativas da pesquisa-a¢dao. Séo Paulo:
Loyola, 2008.

SEVERINO, Antdnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

ZAGO, Nadir; CARVALHO, Marilia Pinto de; VILELA, Rita Amélia Teixeira.
Itinerarios de pesquisa: perspectivas qualitativas em sociologia da educacéo. Rio
de Janeiro: DP&A, 2003.

QUINTA FASE

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO I

Ementa

Escrita e textualidade. Processos de aprendizagem da leitura e da escrita. Géneros
textuais e processos de letramento. Praticas pedagdgicas de alfabetizacdo e

letramento.

Referéncias Basicas

KRAMER, Sénia. Alfabetizac&o: leitura e escrita. S0 Paulo: Atica, 2004.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. Alfabetizacdo no Brasil: questdes e provocagdes da
atualidade. S&o Paulo: Autores Associados, 2007.

SMOLKA, Ana Luiza B. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizacdo como

processo discursivo. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez & Moraes, 2001.

Referéncias Complementares
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CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e letrar: um dialogo entre a teoria e a prética.
Rio de Janeiro: Vozes, 2014.

KRAMER, Sonia. Alfabetizacdo, leitura e escrita: formacdo de professores em
curso. S&o Paulo, SP: Atica, 2001.

LEITE, Sérgio Antbnio da Silva (Org.). Alfabetizac&do e letramento: contribui¢cdes
para as praticas pedagdgicas. 3. ed. Campinas: Komedi, 2005.

RIBEIRO, Vera Masagao (Org.) Letramento no Brasil: reflexdes a partir do INAF
2001. 2. ed. Séo Paulo: Global, 2004.

SOARES, Magda. Alfabetizacéo e letramento: Sdo Paulo: Contexto, 2003.
SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2.ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002.

QUINTA FASE

DIDATICA Il

Ementa

Pressupostos epistemologicos do planejamento e da avaliacdo educacional.
Relacao entre PPP, planejamento e avaliacdo. Organizacao didatica: projeto, plano
de ensino, plano de aula, sequéncia didatica e seus elementos (tipos de conteudo,
de objetivos e formas de avaliacdo). Principios e funcdes da avaliagdo no processo

ensino-aprendizagem.

Referéncias Basicas

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagcdo da aprendizagem: componente do ato
pedagogico. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

SOUSA, Clarilza Prado de. Avaliacdo do rendimento escolar. 16. ed. Campinas:
Papirus, 2010.

VEIGA, lima Passos Alencastro (Org.). Aula: géneses, dimensdes, principios e

praticas. 2. ed. Campinas: Papirus, 2008.

Referéncias Complementares
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GANDIN, Danilo. Planejamento como pratica educativa. 20. ed. Sdo Paulo:
Loyola, 2013.

. A pratica do planejamento participativo. 2. ed. Petropolis

(RJ): Vozes, 1995.

SACRISTAN, José Gimeno; GOMES, Angel | Perez. Compreender e transformar
0 ensino. Porto Alegre: Artmed. 2007.

MENEGOLLA, Maximiliano; SANT'ANNA, llza Martins. Por que planejar? Como
planejar? Curriculo - area - aula. 12 ed. Petropolis (RJ): Vozes, 2003.

VEIGA, llma Passos Alencastro (Org.). Projeto politico-pedago6gico da escola:
uma construcao possivel. 17.ed. Sao Paulo: Papirus, 2004.

QUINTA FASE

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA EM MATEMATICA

Ementa

A construcdo do numero. Alfabetizacdo matematica. Conceitos e procedimentos
matematicos nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na educacéo infantil.
Estratégias de ensino de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na
educacao infantil. Nocdes fundamentais das teorias da educacdo matemaética.

Planejamento e avaliacdo. Vivéncias pedagdgicas e curriculares.

Referéncias Basicas

KAMII, Constance. A crianca e o numero. 36. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2008.
NUNES, Terezinha e Outros. Educacdo matematica: numeros e operacoes
numeéricas. Sao Paulo: Cortez, 2005.

SMOLE, Katia Cristina Stocco (Org.). Ler, escrever e resolver problemas:
habilidades béasicas para aprender matematica. Porto Alegre: Artmed, 2001.

Referéncias Complementares
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ARANAO, Ivana Valéria Denofrio. A mateméatica através de jogos. 2. ed.
Campinas: Papirus, 1997.

CENTURION, Marilia. Conteido e metodologia da matematica: nimeros e
operacdes. Sao Paulo: Scipione, 1994.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educacgéo infantil. S&o Paulo: Pioneira,
2011.

PARRA, Cecilia e SAIZ, Irma. Didatica da matematica: reflexdes
psicopedagodgicas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

SMOLE, Katia C. Stocco e CANDIDO, Patricia T. Matematica e literatura infantil.
4. ed. Belo Horizonte: L&, 1999.

QUINTA FASE

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA EM CIENCIAS NATURAIS

Ementa

Pressupostos tedrico-metodologicos do ensino de Ciéncias Naturais. Alfabetizacao
cientifica. Conceitos e metodologia do ensino de ciéncias naturais. Documentos
curriculares oficiais para area de ciéncias naturais. Planejamento e avaliagdo em

ciéncias naturais. Curriculo e préaticas pedagdgicas em ciéncias naturais.

Referéncias Basicas

ASTOLFI, Jean Pierre e DEVELAY, Michel. A didatica das ciéncias. 10. ed.
Campinas: Papirus,2006.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Ensino de ciéncias: unindo a pesquisa e a
pratica. Sao Paulo: Thomson,2004.

MORAES, Roque. Ciéncias para as séries iniciais e alfabetizacdo. 3. ed. Porto
Alegre: Sagra Luzza, 1998.

Referéncias Complementares

BARBIERI, Marisa Ramos. Laboratério de ensino de ciéncias. Ribeirdo Preto:
Holos, 2002.

BIZZO, Nélio. Ciéncias: facil ou dificil. 2. ed. S&o Paulo: Atica, 2000.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André. Metodologia do ensino de
Ciéncias. 2. ed. rev. Sdo Paulo: Cortez, 1992-2000.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José Andrée; PERNAMBUCO, Marta Maria.
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Ensino de ciéncias: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
MORAES, Roque. Construtivismo e ensino de ciéncias: reflexdes

epistemoldgicas e metodoldgicas. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2003.

QUINTA FASE

ESTAGIO SUPERVISIONADO |: EDUCACAO INFANTIL

Ementa

Principios do estagio na Educacao Infantil. Documentacédo pedagodgica: observacao,
registro, planejamento e avaliacdo dos/nos contextos e das relacées educativas.

Vivéncias e a organizacéo do trabalho docente com criangas na Educacgao Infantil.

Referéncias Basicas

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por amor e por forca: rotinas na educacgéo
infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006.

REDIN, Marita Martins. Planejamento, praticas e projetos pedagdgicos na
educacao infantil. 3. ed. Porto Alegre (RS): Mediacéo, 2014.

OLIVEIRA, Zilma Moraes Ramos de (Org.). Educacéao infantil: muitos olhares. 6.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2004.

Referéncias Complementares

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Pratica pedagdgica na creche: zero a trés
anos. Porto Alegre: FACED/UFRGS, 2006.

HERNANDEZ, Fernando. Transgress&o e mudanca na educacéo: os projetos de
trabalho. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo e educacao infantil: um olhar sensivel e reflexivo
sobre a crianca. 20. ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2015.

KRAMER, Sénia. Com a pré-escola nas méaos: Uma alternativa curricular para a
educacio infantil.13. ed. Sdo Paulo: Atica, 1999.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria
e pratica? 11. ed. Sao Paulo: Cortez, 2012.

SEXTA FASE

PESQUISA E PROCESSOS EDUCATIVOS VI
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Ementa

Sistematizacdo da pesquisa em educacdo. Fundamentos e orientacdo pratico-

cientifica sobre organizacéo e interpretacdo da pesquisa.

Referéncias Basicas

ANDRE, Marli Eliza D. A. de. Etnografia da pratica escolar. Campinas (SP):
Papirus, 1995.

MEKSENAS, Paulo. Pesquisa social e acdo pedagdgica: conceitos, métodos e
praticas. Sdo Paulo: Edi¢6es Loyola, 2002.

PIMENTA, Selma Garrido; FRANCO, Maria Amélia Santoro (Orgs.). Pesquisa em
educacdo: possibilidades investigativas/formativas da pesquisa-acdo. Sao Paulo:
Loyola, 2008.

Referéncias Complementares

GIL, Antbnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 4. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1994.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia Cientifica. 5.
ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

LUNA, Sérgio Vasconcelos de. Planejamento de pesquisa: uma introducao. 2 ed.
Séo Paulo: EDUC, 20089.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 4.
ed. Petrépolis (RJ): Vozes, 1995.

PADUA, Elisabete Matallo Marchesini de. Metodologia da Pesquisa: abordagem

tedrico-préatica. Campinas (SP): Papirus, 1996.

SEXTA FASE

POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO

Ementa

Estado e politica educacional. Politicas publicas: conceito e caracterizacao.
Organizacéo da educacéo brasileira (Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (9394/96)), PNE, Diretrizes da Educacdo Basica.

Financiamento da educacgéo.

Referéncias Basicas
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BONETI, Lindomar Wessler. Politicas publicas por dentro. 2. ed. ljui: Unijui, 2007.
LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra.
Educacdo escolar: politicas, estrutura e organizacdo. 10 ed. S&o Paulo: Cortez,
2012.

SHIROMA, Eneida Oto; MORAES, Maria Célia M. de; EVANGELISTA, Olinda.
Politica Educacional. Rio de Janeiro: DP&A. 2000.

Referéncias Complementares

BORGES, André (Org.). Governo, politicas publicas nos estados brasileiros. Rio
de Janeiro: Revan, 2006.

BRANDAO, Carlos da Fonseca. LDB passo a passo: Lei de diretrizes e bases da
educacao nacional, Lei n® 93394/96 comentada e interpretada, artigo por artigo. 4.
ed. Sao Paulo: Avercamp, 2010.

DIAS SOBRINHO, José; BALZAN, Newton Cesar (Org.). Avaliagdo institucional:
teoria e experiéncias. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

OLIVEIRA, Dalila Andrade (Org). Politicas publicas e educacédo: regulacédo e
conhecimento. Belo Horizonte (MG): Fino Trago, 2011.

SAVIANI, Dermeval. Da nova LDB ao FUNDEB: por uma politica educacional.
Campinas (SP): Autores Associados, 2007.

SEXTA FASE

LIBRAS

Ementa

Surdez e linguagem. Concepc¢des do Oralismo, Comunicacao Total e Bilinguismo da
Educacdo de Surdos. Alfabeto manual, os numeros e vocabulario de Libras.
Professor Bilingue. Cultura e identidade dos Surdos. Aspectos Historicos da
Educacdo dos Surdos. Vocabulario de LIBRAS, Intérprete na sala de aula,

Construcéo da escrita dos Surdos. Aspectos Linguisticos da Libras.

Referéncias Basicas
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CAPOVILLA, Fernando Ceésar; RAPHAEL, Walkiria Duarte (Ed.). Dicionério
enciclopédico ilustrado trilingue da lingua de sinais brasileira. 3. ed. Séo
Paulo: EDUSP, 2008.

FERNANDES, Eulalia (Org.). Surdez e bilinguismo. 2. ed. Porto Alegre: Mediacao,
2008.

SOUZA, Regina Maria de. Educacdo de surdos: pontos e contrapontos. Sao

Paulo: Summus, 2007.

Referéncias Complementares

CUNHA, Maria Clementina Pereira. Libras - Conhecimento além dos Sinais. S&o
Paulo: Pearson Educations.

GESSER, Audrei. Libras: que lingua € essa? Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009.
HONORA, Marcia. Livro ilustrado de lingua brasileira de sinais: desvendando a
comunicacdo usada pelas pessoas com surdez. Sdo Paulo: Ciranda Cultural, 2009.
QUADROS, Ronice Muller de. Educacdo de surdos: aquisicdo da linguagem.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

SOUZA, Regina Maria de. Que palavra que te falta? Linguistica, Educacao e

Surdez. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

SEXTA FASE

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA EM HISTORIA

Ementa

A producdo historiografica contemporanea e o dialogo com o ensino de Historia. O
uso e a problematizacdo de documentos historicos como fundamento da construgéo
do conhecimento histoérico escolar. A construcdo de nocdes de temporalidades e de
processo histoérico. O ensino da Historia na educacgédo infantil, nos anos iniciais do
ensino fundamental e na educacdo de jovens e adultos. A avaliacdo da
aprendizagem no ensino de Histéria. Documentos curriculares oficiais. Praticas

curriculares e pedagdgicas no ensino da Histéria.

Referéncias Basicas
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ABUD, Kétia Maria; SILVA, André Chaves de Melo; ALVES, Ronaldo Cardoso.
Ensino de historia. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2011.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de historia: fundamentos e
métodos. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2009.

FONSECA, Selva Guimardes. Didética e prética de ensino de histéria:

experiéncias, reflexdes e aprendizados. 13. ed. Campinas: Papirus, 2012.

Referéncias Complementares

ABUD, Katia Maria. O ensino de Histéria nos anos iniciais: como se pensa, como se
faz. Antiteses. Londrina, v. 5, n. 10, p. 555-565, jul./dez. 2012.

COOPER, Hilary. Ensino de Historia na educacgao infantil e anos iniciais: um
guia para professores. Curitiba: Base Editorial, 2012.

KARNAL, Leandro (Org.). Histdria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas.
6. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2013.

SILVA, Cristiani Bereta da; ZAMBONI, Ernesta. Cultura politica e politicas para o
ensino de histéria em Santa Catarina no inicio do século XX. Revista Brasileira de
Histdria. Sdo Paulo, v. 33, n. 65, p. 135-159, 2013.

URBAN, Ana Claudia; LUPORINI, Teresa Jussara. Aprender e ensinar Historia

nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sado Paulo: Cortez, 2015.

SEXTA FASE

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA EM GEOGRAFIA

Ementa

O pensamento geogréfico e o diadlogo com o ensino Geografia. O ensino da
Geografia na educacao infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental e na
educacado de jovens e adultos. Conceitos e temas da Geografia em sala de aula.
Espaco e representacao: a diferentes dimensbes da cartografia para escolares.
Planejamento, selecdo e organizacdo de conteudos da Geografia. Métodos,
estratégias e proposta para o ensino da Geografia Escolar. Documentos curriculares
oficiais para area de Geografia. Planejamento e avaliacdo em Geografia. Curriculo e

praticas pedagogicas em Geografia.

Referéncias Basicas
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MORAES, Antonio Carlos Robert. Geografia: pequena historia critica. 21. ed. Sao
Paulo: Annablume, 2007.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib; TOMOLO, lyda Paganelli; NURIA, Hanhlei Cacete.
Para ensinar e aprender Geografia. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez. 2009.

RUA. Joéo e Outros. Para Ensinar Geografia. Rio de Janeira: Acess, 2005.

Referéncias Complementares

ALMEIDA, Rosangela Doin de. Cartografia escolar. Sdo Paulo: Cotexto, 2001.
FONSECA, Fernanda Padovesi; JAIME, Oliva. Como eu ensino Cartografia. S&o
Paulo: Melhoramentos, 2013.

MASSEY, Doreen. Pelo espaco: uma nova politica de espacialidade. Traducao:
Hilda Pareto Maciel, Rogério Haesbaert. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2008.
CAVALCANTI, Lana de Souza. Cotidiano, mediacédo pedagdgica e formacéao de
conceitos: uma contribuicdo de Vygotsky ao ensino de Geografia. Cad. Cedes,
Campinas, vol. 25, n. 66, p. 185-207, maio/ago. 2005.

TORRES, Eloiza Cristiane; SANTANA, Cristiane Daniela. Geomorfologia no
ensino fundamental: conteddos geograficos e instrumentos ludico-pedagdgicos.

Londrina: Revista Geografia, v. 18, n. 1, 2009.

SEXTA FASE

ESTAGIO SUPERVISIONADO II: EDUCACAO INFANTIL

Ementa

Observacéao e a reflexao critica na/da docéncia na Educacéo Infantil. Vivéncias e a

organizacao do trabalho docente com crian¢as na Educacéao Infantil.

Referéncias Basicas

HOFFMANN, Jussara. Avaliacao e educacao infantil: um olhar sensivel e reflexivo
sobre a crianga. 20. ed. Porto Alegre: Mediacédo, 2015. 151 p.

KRAMER, Sonia. Com a pré-escola nas méos: uma alternativa curricular para a
educacio infantil.13. ed. S&o Paulo: Atica, 1999.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 7. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2012.

Referéncias Complementares
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BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por amor e por forca: rotinas na educacgéo
infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006.

BASSEDAS, Euldlia, HUGUET, Teresa; SOLE, Isabel. Aprender e ensinar na
educacao infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanca na educacao: os projetos de
trabalho. Porto Alegre, Artes Médicas, 1998.

REDIN, Marita Martins. Planejamento, praticas e projetos pedagdgicos na
educacao infantil. 3.ed. Porto Alegre (RS): Mediacéo, 2014. 208 p.

OLIVEIRA, Zilma Moraes Ramos de (Org.). Educacéo infantil: muitos olhares. 6.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2004.

SETIMA FASE

PESQUISA E PROCESSOS EDUCATIVOS VI

Ementa

Fundamentos e orientacdo pratico-cientifica sobre organizacdo e interpretacao,

coleta e analise de dados da pesquisa. Elaboracéo do Trabalho de Curso.

Referéncias Basicas

LUNA, Sérgio Vasconcelos de. Planejamento de pesquisa: uma introducédo. 2 ed.
Séo Paulo: EDUC, 2009.

PIMENTA, Selma Garrido; FRANCO, Maria Amélia Santoro (Orgs.). Pesquisa em
educacdo: possibilidades investigativas/formativas da pesquisa-acao. Sao Paulo:
Loyola, 2008.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a

pesquisa qualitativa em educacédo. Sdo Paulo (SP): Atlas, 2006.

Referéncias Complementares
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GAMBOA, Silvio Sanches. Pesquisa em Educacdo: métodos e epistemologias.
Chapeco: Argos, 2009.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 4. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1994.

LOMBARDI, José Claudinei. Pesquisa em Educacéo: historia, filosofia e temas
transversais. Sdo Paulo: Autores Associados, 2000.

MEKSENAS, Paulo. Pesquisa social e acdo pedagogica: conceitos, métodos e
praticas. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2002.

SALOMON, Delcio Vieira. Como fazer uma monografia. 10. ed. Sado Paulo:
Martins, 2001.

SETIMA FASE

MODALIDADES DA EDUCACAO BASICA |

Ementa

Pressupostos teoricos e metodolégicos nas modalidades. Politicas publicas e
legislacdo nas modalidades da Educacéo Béasica (Educacéo Especial, Educacao do
Campo, Educacdo Quilombola e Educacdo Indigena). Trajetoria da Educacédo
Especial, Educacdo do Campo, Educacdo Quilombola e Educacdo Indigena no
Brasil. Especificidades da docéncia nas modalidades da Educacdo Basica
(Educacédo Especial, Educacdo do Campo, Educacdo Quilombola e Educacédo

Indigena).

Referéncias Basicas

AQUINO, Julio Groppa (Org.). Diferencas e preconceito na escola: alternativas
tedricas e praticas. 9. ed. Sdo Paulo: Summus, 1998.

CANDAU, Vera (Org.). Diferencas culturais e educacao: construindo caminhos.
Rio de Janeiro: 7Letras, 2011.

KUENZER, Acacia Zeneida. Ensino medio e profissional: as politicas do Estado
neoliberal. S&o Paulo: Cortez, 1997.

Referéncias Complementares
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CARVALHO, Rosita Edler. Removendo barreiras para a aprendizagem: educacao
inclusiva. 7. ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2007

GRABOWSKI, Gabriel; RIBEIRO, Jorge Alberto Rosa, SILVA, Rodrigo da.
Formulacdo das politicas de financiamento da educacéo profissional no Brasil.
Levantamento dos organismos financiadores da educacdo profissional. Brasilia:
MEC/SETEC, 2003.

KUENZER, Acacia Zeneida (Org.). Ensino Médio: construindo uma proposta para
0s que vivem do trabalho. Sao Paulo: Cortez, 2002.

MITTLER, Peter J. Educagéo inclusiva: contextos sociais. Sdo Paulo: Artmed,
2003

RODRIGUES, David. Inclusdo e educacdo: doze olhares sobre a educacéo

inclusiva. Sao Paulo: Summus, 2006.

SETIMA FASE

GESTAO EDUCACIONAL

Ementa

Gestdo educacional: fundamentos e principios. O ideério do Estado e suas
implicacdes no sistema educacional e na gestao educacional. Gestdo democratica.
Planejamento e gestdo do tempo e do espaco nas instituicdes educativas. Politicas

de avaliacdo. Indicadores de qualidade social da educacéo.

Referéncias Basicas

LIBANEO, José Carlos; TOSCHI, Mirza, Seabra; OLVEIRA, Jodo Ferreira de.
Educacéo escolar: politicas, estruturas e organizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
LUCK, Heloisa. Gestdo educacional: uma questédo paradigmatica. 11. ed. Petrépoli
(RJ): Vozes, 2014.

PARO, Vitor Henrique. Administracdo escolar: introducéo critica. 16. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2010.

Referéncias Complementares
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BALL, Stephen J; MAINARDES Jefferson (Orgs.). Politicas educacionais:
guestdes e dilemas. S&o Paulo: Cortez, 2011.

FERREIRA, Naura Syria Carapeto; AGUIAR, Marcia Angela da Silva. (Orgs.).
Gestdo da educacdo: impasses, perspectivas e compromissos. 8. ed. Sdo Paulo
(SP): Cortez, 2011.

FERREIRA, Naura Syria Carapeto. (Org). A gestdo da educacdo na sociedade
mundializada: por uma nova cidadania. Rio de Janeiro: DP & A, 2003.

LIMA, Licinio. Organizacdo escolar e democracia radical: Paulo Freire e a
governacao democrética da escola publica. Sdo Paulo: Cortez/Instituto Paulo Freire,
2000.

VEIGA, lima Passos Alencastro (Org.). Projeto politico-pedagdgico da escola:

uma construcdo possivel. 29. ed. Campinas (SP): Papirus, 2011.

SETIMA FASE

DIVERSIDADE, INCLUSAO SOCIAL E DIREITOS HUMANOS

Ementa

Educacdo, Etica e Direitos humanos: a Educacdo como direito fundamental. Os
Direitos Humanos e a formacao a cidadania. A construcao de uma educacéo para o
respeito e para compreensdo das alteridades. Diversidade: preconceito,
discriminacdo e préatica educativa; escola, violéncia e redes de protecao;
diversidade e diferenca. Relacdes étnico-raciais, indigena e quilombola. A Educac¢éo

Intercultural Inclusiva e Legislacéo.

Referéncias Basicas

AQUINO, Julio Groppa (Org.). Diferencas e preconceito na escola: alternativas
tedricas e praticas. 3. ed. Sdo Paulo: Summus Editorial, 1998.

CANDAU, Vera Maria; SACAVINO, Susana Educar em Direitos Humanos:
construir democracia. Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

SCHILING, Flavia. Direitos Humanos e educacgdo: outras palavras, outras

préaticas. Sao Paulo: Cortez, 2005.

Referéncias Complementares
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GIOVANNETTI, Andrea (Org.). 60 Anos da Declaracado Universal dos Direitos
Humanos: conquistas do Brasil. Brasilia: Fundagéo de Gusmao, 2009.

OMOTE, Sardao (Org). Incluséo: intencéo e realidade. Marilia: Fundepe, 2004.
RI1ZZI, Ester; GONZALEZ, Marina; XIMENES, Saloméo Barros. Direito humano a
educacgao. 2. ed. Curitiba/Sao Paulo: Plataforma Dhesca Brasil/A¢cdo Educativa,
20009. Disponivel em:
<http://www.cnte.org.br/images/stories/2012/cartilhaeducacaoacaojustica.pdf>.
SILVEIRA, Rosa Maria Godoy; DIAS, Adelaide Alves; FERREIRA, Lucia de Fatima
Guerra; FEITOSA, Maria Luiza Pereira de Alencar Mayer; ZENAIDE, Maria de
Nazaré Tavares (Orgs.). Educacdo em Direitos Humanos: fundamentos tedrico-
metodoldgicos. 1. ed. Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 2007. Disponivel em:
<http://www.cchla.ufpb.br/ncdh/wp-
content/uploads/2014/07/merged.compressed.pdf>.

STAINBACK, Suzan; STAINBACK, Willian. Inclusdo: um guia para educadores.
Porto Alegre: Artmed, 1999.

LEGISLACAO:
BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm>.

. Lei n°® 8.069, de 13 de Julho de 1990. Estatuto da crianca e do
adolescente, Brasilia, Ministério da Justica, 1990. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/IB069.htm>.

. Lei n® 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Lei de diretrizes e bases
da educacdo nacional, Brasilia, Ministério da Educacdo, 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm>.

. Lei n®10.639, de 9 de Janeiro de 2003. Inclusdo da Obrigatoriedade da
Tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, Brasilia, Ministério da Educacao,
2003. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm>.

. Lein®10.098, de 19 de Dezembro de 2000. Acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, Brasilia, Ministério da
Justica, 2000. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm>.

. Lei n° 10.436, de 24 de Abril de 2002. Lingua Brasileira de Sinais —



http://www.cnte.org.br/images/stories/2012/cartilhaeducacaoacaojustica.pdf
http://www.cchla.ufpb.br/ncdh/wp-content/uploads/2014/07/merged.compressed.pdf
http://www.cchla.ufpb.br/ncdh/wp-content/uploads/2014/07/merged.compressed.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.098-2000?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.098-2000?OpenDocument
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Libras, Brasilia, Ministério da  Educacéo, 2002. Disponivel  em:
<http://'www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm>.

, Ministério da Educacdo. Organizacdo das NacOes Unidas para
Educacao, Ciéncia e Cultura. Conselho de Educacédo de Adultos da América Latina.
Educagcdo popular na América Latina: didlogos e perspectivas. Brasilia:
MEC/UNESCO/CEAAL, 2006. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?
option=com_content&view=article&id=12814&Itemid=872>.

, Ministério da Educacdo. Secretaria Especial dos Direitos Humanos.
Organizagédo das Nacdes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura. Conselho de
Educacdo de Adultos da América Latina. Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos. Brasilia: MEC/SEDH/UNESCO, 2003. Disponivel em:
<http://new.netica.org.br/prevencao/cartilha/plano-educdh.pdf>
ONU BRASIL. Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Disponivel em:
<http://www.dudh.org.br/wp-content/uploads/2014/12/dudh.pdf>.

SETIMA FASE

ESTAGIO SUPERVISIONADO IlI: ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ementa

Principios do estagio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Documentacao
pedagdgica: observacgdo, registro, planejamento e avaliagdo dos/nos contextos e
das relacbes escolares. Vivéncias e a organizacdo do trabalho docente com

criancas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Referéncias Basicas

FREITAS, Helena Costa Lopes. O trabalho como principio articulador da prética
de ensino e nos estagios. Campinas: Papirus, 1996.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. Sdo
Paulo: Cortez, 2004.

ZABALA, Antoni. A préatica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Referéncias Complementares
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ALVES, Nilda; GARCIA, Regina Leite. O sentido da escola. 5. ed. Petrépolis: DP et
Alli, 2008.

BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes; ALVARENGA, Marina; BIANCHI, Roberto.
Manual de orientacao: estagio supervisionado. 2. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 2002.
BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes; ALVARENGA, Marina; BIANCHI, Roberto.
Orientacao para estagio em licenciatura. Sdo Paulo: Thomson, 2005.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria
e pratica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

VEIGA, llma Passos Alencastro (org.). Técnicas de ensino: por que nao? 4. ed.
Campinas (SP): Papirus, 1995.

OITAVA FASE

PESQUISA E PROCESSOS EDUCATIVOS VIIi

Ementa

Finalizac&o e defesa do trabalho de Curso.

Referéncias Basicas

COSTA, Marisa Cristina Vorraber (Org.). Caminhos investigativos IlI: novos
olhares na pesquisa em educacao. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2007.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia cientifica. 5.
ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a

pesquisa qualitativa em educacao. Sado Paulo (SP): Atlas, 2006.

Referéncias Complementares
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ANDRE, Marli. O papel da pesquisa na formacéo e na pratica dos professores.
3. ed. Sao Paulo: Papirus, 2004.

LOMBARDI, José Claudinei. Pesquisa em educacdao: historia, filosofia e temas
transversais. S8o Paulo: Autores Associados, 2000.

MEKSENAS, Paulo. Pesquisa social e agcdo pedagogica: conceitos, métodos e
praticas. Sdo Paulo: Edi¢6es Loyola, 2002.

PADUA, Elisabete M Matallo Marchesini de. Metodologia da pesquisa: abordagem
tedrico-pratica. Campinas (SP): Papirus, 1996.

SALOMON, Delcio Vieira. Como fazer uma monografia. 10 ed. Sdo Paulo:
Martins, 2001.

OITAVA FASE

GESTAO ESCOLAR

Ementa

Processos de organizacdo e gestdo da escola. As formas de organizacao,
estruturacdo e planejamento da/na escola. Planos de Gestdo. As funcfes de gestéo
nas dimensdes administrativa e pedagdgica da escola. Projeto Politico Pedagogico.
Mecanismos de participacao e gestdo democrética da escola.

Referéncias Basicas

LIBANEO, José Carlos; TOSCHI, Mirza Seabra; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de.
Educacédo escolar: politicas, estruturas e organizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
LUCK, Heloisa. Acédo Integrada: administracdo, supervisdo e orientacao
educacional. 26. ed. Petropolis: Vozes, 2008.

PARO, Vitor Henrique. Administracdo escolar: introducédo critica. 16. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2010.

Referéncias Complementares
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FERREIRA, Naura Syria Carapeto (Org). A gestdo da educacdo na sociedade
mundializada: por uma nova cidadania. Rio de Janeiro: DP & A, 2003.

GANDIN, Danilo; GANDIN, Luis Armando. Temas para um projeto politico-
pedagogico. 10. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

LIMA, Licinio. Organizacdo escolar e democracia radical: Paulo Freire e a
governacao democrética da escola publica. Sdo Paulo: Cortez/Instituto Paulo Freire,
2000.

VASCONCELOS, Celso dos Santos. Coordenacédo do trabalho pedagogico do
projeto politico-pedagdégico ao cotidiano da sala de aula. Sdo Paulo: Libertad,
2002.

VEIGA, llma Passos Alencastro (Org.). Projeto politico-pedagdgico da escola:

uma construcdo possivel. 29. ed. Campinas (SP): Papirus, 2011.

OITAVA FASE

MODALIDADES DA EDUCACAO BASICAII

Ementa

Pressupostos tedricos e metodoldgicos nas modalidades. Politicas publicas e
legislacdo nas modalidades da Educacdo Basica (EJA e Educacao Profissional
Tecnoldgica). Trajetéria da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacao
Profissional Tecnoldgica no Brasil. Especificidades da docéncia nas modalidades da
Educacéo Basica (EJA e Educacéo Profissional).

Referéncias Basicas

ARROYO, Miguel Gonzales; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Monica Castagna
(Org.). Por uma educacdo do campo. Petrépolis: Vozes, 2004.

BARCELOS, Valdo. Educacdo de jovens e adultos: curriculo e praticas
pedagogicas. Petropolis: Vozes, 2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 54. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2013.

Referéncias Complementares
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BORGES, Eliana e Outros. Alfabetizacdo de jovens e adultos. Belo Horizonte:
Auténtica, 2009.

BARCELOS, Valdo. Formacdo de professores para educacdo de jovens e
adultos. Petropolis: Vozes, 2014.

. Avaliacéo na educacdo de jovens e adultos. Petropolis:

Vozes, 2015.

CALDART, Roseli Salete. Escola € mais do que escola na pedagogia do
movimento sem-terra. 2. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

GADOTTI, Moacir; ROMAO, José Eustaquio (Orgs.). Educacdo de jovens e

adultos: teoria, pratica e proposta. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

OITAVA FASE

TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO EM EDUCACAO

Ementa

Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na educacéo. Estudo tedrico-pratico e
critico dos recursos computacionais, voltados a educacdo (internet, multimidias,
aplicativos, softwares educacionais, etc). Tecnologias de informagédo e comunicagao

como recurso tecnolégico no processo de ensino aprendizagem.

Referéncias Basicas

ARMSTRONG, Alison. A crianca e a maquina: como 0s computadores colocam a
educagéao de nossos filhos em risco. Porto Alegre: Artmed, 2001.

KENSKI, Vani Moreira. Educacao e tecnologias: o novo ritmo da informacéo.
Campinas (SP): Papirus, 2007.

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da

informética. Traducgéo: Carlos Irineu da Costa. Rio de Janeiro: Editora 34, 2004.

Referéncias Complementares
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CASTELLS, Manuel. A galdxia da internet: reflexdes sobre a internet, os negécios
e a sociedade. Rio de Janeiro: Zahar, 2003.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Traduc&o: Carlos Irineu da Costa. 2. ed. Rio de Janeiro:
Editora 34, 1999.

MARQUES, Mario Osoério. A escola no computador: linguagens rearticuladas,
educacdo outra. ljui (RS): Unijui, 1999.

MORAN, José Manuel; MASETTO, Marcos Tarcisio; BEHRENS, Marilda Aparecida.
Novas tecnologias e mediacédo pedagdgica. 13. ed. Campinas: Papirus, 2007.
VEEN, Wim; VRAKKING, Ben. Homo Zappiens: educando na era digital. Traducéo:
Vinicius Figueira. Porto Alegre: Artmed, 2009.

OITAVA FASE

ESTAGIO SUPERVISIONADO IV: ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ementa

Observacdo e a reflexdo critica na/da docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Vivéncias docentes e a organizacao do trabalho docente nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

Referéncias Basicas

BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes; ALVARENGA, Marina; BIANCHI, Roberto.
Orientacdo para estagio em licenciatura. Sao Paulo: Thomson, 2005.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria
e pratica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Referéncias Complementares
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ALVES, Nilda; GARCIA, Regina Leite. O sentido da escola. 5. ed. Petropolis: DP et
Alli, 2008.

BIANCHI, Ana Cecilia de Moraes; ALVARENGA, Marina; BIANCHI, Roberto. Manual
de orientacao: estagio supervisionado. 2. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 2002.

FREITAS, Helena Costa Lopes. O trabalho como principio articulador da prética
de ensino e nos estagios. Campinas: Papirus, 1996.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. Sédo
Paulo: Cortez Editora, 2004.

VEIGA, llma Passos Alencastro (Org.). Técnicas de ensino: por que nao? 4. ed.
Campinas (SP): Papirus, 1995.
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ANA CAROLINA VIEIRA RODRIGUEZ

CPF: 162.476.648-00

Regime de Trabalho: DE

E-mail: ana.rodriguez@ifc-videira.edu.br

Formacgao Superior: Bacharelado em Letras

P6s-Graduacdo: Mestrado em Letras

ANDRE RICARDO OLIVEIRA

CPF: 060.229.919-51

Regime de Trabalho: DE

E-mail: andre.oliveira@ifc-videira.edu.br

Formacéao Superior: Licenciatura em Educacéo Fisica

P6s-Graduacgdo: Mestrado em Educacéo

BRUNO MENEZES DE OLIVEIRA

CPF: 023.188.139-81

Regime de Trabalho: DE

E-mail: bruno.oliveira@ifc-videira.edu.br

Formacéao Superior: Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Pés-Graduacgdo: Doutorado em Biologia Funcional e Molecular

CLAUDIA FATIMA KUIAWINSKI

CPF: 471.698.500-87

Regime de Trabalho: DE

E-mail: claudia.kuiawinski@ifc-videira.edu.br

Formacéao Superior: Licenciatura em Pedagogia

Pés-Graduacgdo: Mestrado em Educacao

CRISTIANE APARECIDA FONTANA GRUMM

CPF: 018.217.519-73

Regime de Trabalho: DE

E-mail: cristiane.grumm@ifc-videira.edu.br

Formacao Superior: Licenciatura e Bacharelado em Historia

PoOs-Graduacao: Mestrado em Historia
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DARC IONICE FEIJO DA ROCHA

CPF: 045.618.819-30

Regime de Trabalho: DE

E-mail: darc.rocha@ifc-videira.edu.br

Formacéao Superior: Licenciatura em Pedagogia

Pos-Graduacao: Especializacdo em Educacéo Especial e Inclusiva

DAVI CESAR DA SILVA

CPF: 801.958.570-20

Regime de Trabalho: DE

E-mail: davi.silva@ifc-videira.edu.br

Formacao Superior: Licenciatura em Matematica

Pos-Graduacao: Mestrado em Ensino de Matematica

ELIANA TERESINHA QUARTIERO

CPF: 306.863.340-00

Regime de Trabalho: DE

E-mail: eliana.quartiero@ifc-videira.edu.br

Formacgéao Superior: Licenciatura e Bacharelado em Psicologia

Pos-Graduacao: Doutorado em Psicologia

FERNANDO MENON

CPF: 913.870.439-00

Regime de Trabalho: DE

E-mail: fernando.menon@ifc-videira.edu.br

Formacao Superior: Licenciatura em Musica

Pos-Graduacao: Mestrado em Mdsica

FRANCINI CARLA GRZECA

CPF: 002.155.650-45

Regime de Trabalho: DE

E-mail: francini.grzeca@ifc-videira.edu.br

Formacao Superior: Licenciatura em Pedagogia

P6s-Graduacgdo: Mestrado em Educacgéo

JANE SUZETE VALTER

CPF: 816.172.679-53
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Regime de Trabalho: DE

E-mail: jane.valter@ifc-videira.edu.br

Formacéao Superior: Licenciatura em Pedagogia

Pés-Graduacgéo: Mestrado em Educacéo

LEILA LISIANE ROSSI

CPF: 892.177.569-20

Regime de Trabalho: DE

E-mail: leila.rossi@ifc-videira.edu.br

Formacéao Superior: Bacharel em Ciéncia da Computacéo

Pés-Graduacdo: Mestrado em Ciéncia da Computacdo

LEILA LISIANE ROSSI

CPF: 892.177.569-20

Regime de Trabalho: DE

E-mail: leila.rossi@ifc-videira.edu.br

Formacéao Superior: Bacharel em Ciéncia da Computacéo

Pés-Graduacgdo: Mestrado em Ciéncia da Computacdo

LUCIANE SZATKOSKI

CPF: 710.206.160-91

Regime de Trabalho: DE

E-mail: luciane.szatkoski@ifc-videira.edu.br

Formacéao Superior: Licenciatura em Pedagogia

P6s-Graduacgdo: Mestrado em Educacao

LUCIANE SZATKOSKI

CPF: 710.206.160-91

Regime de Trabalho: DE

E-mail: luciane.szatkoski@ifc-videira.edu.br

Formacgé&o Superior: Licenciatura em Pedagogia

PoOs-Graduacao: Mestrado em Educacéao

LUIZA INES KAIM

CPF: 029.114.709-74

Regime de Trabalho: DE

E-mail: luiza.kaim@ifc-videira.edu.br
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Formacgé&o Superior: Licenciatura em Letras

Pos-Graduacao: Especializacdo em Literatura

MARCOS ROHLING

CPF: 047.275.649-47

Regime de Trabalho: DE

E-mail: marcos.rohling@ifc-videira.edu.br

Formacgé&o Superior: Licenciatura e Bacharelado em Filosofia

Pés-Graduacgéo: Mestrado em Educacéo

MARCOS BOHRER

CPF: 019.714.310-52

Regime de Trabalho: DE

E-mail: marcos.bohrer@ifc-videira.edu.br

Formacgéao Superior: Licenciatura e Bacharelado em Geografia

Pds-Graduagéo: Mestrado em Geografia

VALDINEI MARCOLLA

CPF: 025.104.589-73

Regime de Trabalho: DE

E-mail: valdinei.marcolla@ifc-videira.edu.br

Formacao Superior: Licenciatura em Pedagogia

Pés-Graduacgdo: Doutorado em Educacao

GABRIEL SCHMITT

CPF: 023.495.249-06

Regime de Trabalho: DE

E-mail: gabriel@ifc-videira.edu.br

Formacao Superior: Graduag&o em Ciéncias Sociais

Pos-Graduacao: Graduacao em Ciéncias Sociais
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APENDICE D - REGULAMENTO DOS ESTAGIOS DO CURSO

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1 - O estagio compreende o exercicio de atividades profissionais inerentes ao
Curso de Pedagogia - Licenciatura e tem por finalidade possibilitar aos estudantes a
acdo-reflexdo-acdo dos fundamentos tedrico-metodoldgicos do curso. Ele se
constitui, portanto, num espac¢o de aprofundamento tedrico e pratico de diferentes

aspectos da educacao basica e gestdo pedagogica em espacos institucionais.

Art. 2 - O Estagio do Curso de Pedagogia - Licenciatura € regido pela Resolucéo
CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, que instituiu a duracéo e a carga horaria
dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena de formacdo de professores da
Educacao Béasica em nivel superior, Parecer CNE/CP n° 02/20015 de 09 de junho de
2015 e Resolugdo CNE/CP n°. 2 de 01 de julho de 2015, que dispdem sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, na Lei n°® 11.788, de
25 de setembro de 2008, que dispde sobre a nova lei do estagio, e no Regimento
Geral de Estagios do Instituto Federal Catarinense. Resolu¢cdo n.017-
Consuper/2013 — que dispde sobre a regulamentacdo dos estagios dos alunos da
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Catarinense, e na Portaria Normativa n°® 009 de 03 de
novembro de 2016, que resolve aprovar as diretrizes dos cursos de Licenciatura do

Instituto Federal Catarinense.

Art. 3 - O estudante poderd solicitar aproveitamento da experiéncia profissional
conforme estabelece a Resolucdo CNE/CP 02/2002, de 19/02/2002 e de acordo com

0S seguintes critérios:
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a) Para requerer aproveitamento o estudante devera ter comprovado o tempo
minimo de 2 anos de servico para cada area de atuacdo do pedagogo - educacao
infantil, anos iniciais do ensino fundamental - até o maximo de dois componentes
curriculares (210h), de acordo com o0 que estabelece o paragrafo Gnico do art. 1°:
“Os alunos que exercam atividade docente regular na educacao bésica poderao ter
reducdo da carga horéria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 210
horas”;

b) A solicitacdo de aproveitamento de estudos devera ser protocolada na Secretaria
Académica, anexando comprovante do ato de nomeacéo e declaragao oficial da
instituicdo onde exerce a atividade docente, contendo o tempo de servico e
respectiva carga horaria, a area de atuacao e as atividades desenvolvidas, assinada
pelo representante legal da instituicéo;

c) O estudante que tiver seu requerimento de dispensa deferido terd essa
informacao registrada no campo “observacdes” de seu historico escolar;

d) A solicitacdo deve ser encaminhada até a metade do semestre que antecede ao
estagio curricular, ou seja, até o fim do més de abril para o estagio a ser realizado no
segundo semestre, e do més de outubro para o que serd realizado no primeiro

semestre.

CAPITULO Il
DOS OBJETIVOS

Art. 4 - O estagio do Curso de Pedagogia - Licenciatura tem por objetivos:

| - Complementar e ampliar 0 processo ensino-aprendizagem a partir da insercéo na
e com a realidade das escolas e demais instituicdes campos de estagio;

Il - Inserir o estudante de Pedagogia nas realidades educacionais brasileira;

Il - Possibilitar a compreensdo da relacdo teoria e pratica, elaborando e
desenvolvendo projetos fundamentados tedrica e metodologicamente, significativos

para o exercicio da docéncia.

CAPITULO IlI
DOS CAMPOS DE ESTAGIOS
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Art. 5 - Serdo considerados campos de estagio as instituicbes de ensino publicas, os
orgdos de administracdo publica, direta, autarquica e fundacional de qualquer dos

poderes da Unido, dos estados, do distrito federal e dos municipios.

Art. 6 - O estagio do Curso de Pedagogia Licenciatura deve ser realizado em
instituicbes conveniadas com o Instituto Federal Catarinense, podendo o estudante

optar pela instituicdo de seu interesse dentre aquelas conveniadas.

Art. 7 - Para a realizacao de convénio de estagio, em relacdo a unidade concedente,
deve-se observar:

| - Existéncia de infraestrutura que tenha condi¢cbes de proporcionar ao estudante
atividades de aprendizagem social, profissional e cultural, observando o estabelecido
na legislacéo vigente;

Il - Aceitacdo das condicOes de supervisdo e avaliacdo do Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia Catarinense;

Il - Para estagio ndo-obrigatério, contratar em favor do estagiario seguro contra
acidentes pessoais, cuja apélice seja compativel com valores de mercado, conforme
figue estabelecido no termo de compromisso. Em caso de estagio obrigatério, a
responsabilidade pela contratacdo do seguro podera ser assumida pelo campus;

IV — A indicacdo de professor, com formacéo e experiéncia profissional na area do
curso de Pedagogia, validada pelo professor coordenador do estagio nos casos de
estagios obrigatérios e por um docente do curso de Pedagogia designado pela
Coordenacéo do Curso quando tratar-se de estagios nao-obrigatorios;

V - Em caso do estudante estagiario menor de idade devera ser observado o artigo
405 da C.L.T., o decreto 6.481/08, as disposicdes aplicaveis segundo a lei n°® 11.788,
de 25 de setembro de 2008 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

CAPITULO IV
DO ESTAGIO OBRIGATORIO

Secéo | — Das atividades
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Art. 8 - O estégio curricular supervisionado € componente obrigatdrio da organizagéo
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente

articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico.

Art. 9 - No ambito das licenciaturas, atendida a natureza e especificidade de cada
curso, o Estéagio Supervisionado Obrigatério deve pressupor:
| ineréncia a docéncia, com explicitas acfes em atividades de: observacéo,
insercao e intervencao.
Il atuacdo nas diferentes etapas da Educacdo Béasica (Educacgdo Infantil, anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Art. 10 - As atividades de estagio deverao ser realizadas individualmente, mediante a

avaliacdo e aprovacao do professor coordenador de estagio.

Art. 11 - A carga horaria de estagio do Curso de Pedagogia Licenciatura é de 405
horas, assim distribuidas:

| - 5° periodo - 105 horas;

Il - 6° periodo - 90 horas;

[l - 7° periodo - 105 horas;

IV - 8° periodo — 105 horas.

Art. 12 - No inicio de cada etapa, o estudante se responsabilizar4 por encaminhar ao
setor de estagio do campus Videira, a documentacado necessaria para a realizacéo
do estagio (Termo de compromisso, seguro, ficha de frequéncia, plano do estagiario,

entre outros).

Art. 13 - No 5° periodo o estudante realizara o Estagio Supervisionado - Educacéo
Infantil | — (turmas de 0 a 3 anos) quando solidifica 0s conhecimentos teoricos
adquiridos ao longo do curso e concretiza habilidades profissionais no decorrer da
propria atuacdo docente em escolas e turmas da Educacao Infantil, acompanhado
de estudo, analise e reflexdo critica.

Paragrafo Unico: as atividades a serem desenvolvidas nesse estagio envolvem:
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| - Elaboracédo de estudo diagndstico da turma a partir da observacdo do espaco
educativo, acompanhamento de atividades de planejamento orientadas pelo
supervisor de estagio (20h) e exercicio da docéncia (32h), perfazendo o total de 52h;
Il - Elaboracdo de planejamento de intervencao e confeccdo de material didatico a
ser utilizado;

[l - Apresentacdo da proposta de intervengdo e material didatico;

IV - Elaboracéo do relatorio final;

V - Seminario de socializacao.

Art. 14 - No 6° periodo o estudante realizara o Estagio Supervisionado — Educacgéo
Infantil 1l (turmas de 4 e 5 anos) — quando solidifica 0s conhecimentos tedricos
adquiridos ao longo do curso e concretiza habilidades profissionais no decorrer da
propria atuagdo docente em escolas e turmas da Educacgéo Infantil, acompanhado
de estudo, andlise e reflexdo critica.

Paragrafo Unico: as atividades a serem desenvolvidas nesse estagio envolvem:

| - Elaboracdo de estudo diagndstico da turma a partir da observacdo do espaco
educativo, acompanhamento de atividades de planejamento orientadas pelo
supervisor de estagio e exercicio da docéncia, perfazendo 52h;

Il - Elaboragédo de planejamento de intervencdo e confeccdo de material didatico a
ser utilizado;

[l - Apresentacdo da proposta de intervencgéo e material didatico;

IV - Elaboracéo do relatorio final;

V - Seminario de socializacéo.

Art. 15 - No 7° periodo o estudante realizara o Estagio Supervisionado — Anos
Iniciais do Ensino Fundamental | — (primeiro ciclo), quando solidifica os
conhecimentos tedricos adquiridos ao longo do curso e concretiza habilidades
profissionais no decorrer da propria atuacdo docente em escolas e turmas dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, acompanhado de estudo, analise e reflexao critica.
Paragrafo unico - As atividades a serem desenvolvidas nesse estagio envolvem:

| - Elaboracdo de estudo diagndstico da turma a partir da observacdo do espaco
educativo, acompanhamento de atividades de planejamento orientadas pelo

supervisor de estagio e exercicio da docéncia, perfazendo 52h;
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Il - Elaboragédo de planejamento de intervencdo e confeccdo de material didatico a
ser utilizado;

Il - Apresentacao da proposta de intervengéo e material didatico;

IV - Elaboracgéo do relatorio final;

V - Seminario de socializagéo.

Art. 16 - No 8° periodo o estudante realizara o Estagio Supervisionado — Anos
Iniciais do Ensino Fundamental Il (segundo ciclo), quando solidifica os
conhecimentos tedricos adquiridos ao longo do curso e concretiza habilidades
profissionais no decorrer da propria atuacdo docente, acompanhado de estudo,
analise e reflexao critica.

Paragrafo Unico: As atividades a serem desenvolvidas nesse estagio envolvem:

| - Elaboracdo de estudo diagnéstico da turma a partir da observacdo do espacgo
educativo, acompanhamento de atividades de planejamento orientadas pelo
supervisor de estagio e exercicio da docéncia, perfazendo 52h;

Il - Elaboracdo de planejamento de intervencdo e confeccdo de material didatico a
ser utilizado;

[l - Apresentacdo da proposta de intervencao e material didatico;

IV - Elaboracéo do relatorio final;

V - Seminario de socializagao.

Art. 17 - A realizacao do estagio obrigatorio ocorrera dentro de periodo letivo regular

de acordo com o Projeto Pedagdgico de Curso.

Art. 18 - O Estagio Curricular Supervisionado dos cursos de Licenciatura sera
obrigatério e devera respeitar a carga horaria minima total de 405 (quatrocentas e

cinco) horas
Art. 19 - Cada estéagio (I, II, Il e IV) terd destinacdo de 2 (duas) aulas semanais junto
ao quadro de horario de aulas e o restante da carga horéaria sera orientada pelo

professor e realizada pelo estudante fora do horario de aula.

Art. 20 - A destinag&o de carga horaria para cada estagio sera de:
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Estagio Supervisionado — Educacéo Infantil | (turmas de 0 e 3 anos) — 105 horas;
Estagio Supervisionado — Educacao Infantil Il (turmas de 4 e 5 anos) - 90 horas;
Estagio Supervisionado — Anos Iniciais do Ensino Fundamental | (primeiro ciclo) —
105 horas;

Estagio Supervisionado — Anos Iniciais do Ensino Fundamental 1l (segundo ciclo) —
105 horas.

Art. 21 - No semestre anterior ao inicio de cada etapa do estagio o Coordenador de
Curso fara consulta aos estudantes sobre a intencédo na realizacdo de estagio. De
posse desses dados, o Coordenador do Curso, junto com o NDE, farda o
planejamento de vagas ofertadas em cada componente curricular de estagio, de
acordo com a disponibilidade de docentes para orientar. A prioridade de matricula
obedecera aos seguintes critérios:

| — Estudante com matricula na turma regular de oferta do estagio pretendido;

Il — Estudante com maior nUmero de componentes curriculares cursados no curso;

Art. 22 - A atribuicdo da carga docente, para efeito de PTD, ser4 computada como
ensino, com o lancamento integral das horas do respectivo estagio para cada grupo
de 12 (doze) alunos.

Paragrafo anico: Cada docente podera assumir, no maximo, a docéncia/orientacéo

de 24 (vinte e quatro) alunos de estagio no mesmo semestre letivo.

Secdo Il — Da Avaliagdo Do Estéagio

Art. 23 - A avaliacdo do estagio deve levar em conta o perfil do pedagogo definido no

Projeto Pedagdgico do Curso.

Art. 24 - A avaliagdo do estagio € de responsabilidade do coordenador do estagio
gue se valera de planejamentos e relatérios elaborados pelo estudante, bem como
de pareceres escritos e informacdes transmitidas pelos professores supervisores dos

campos de estagio.
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Art. 25 - A avaliacao final do estagio do curso de Pedagogia - Licenciatura segue as
mesmas normas de avaliagdo expressas no PPC do curso e no documento
“Orientacdo didatica dos cursos superiores do Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia Catarinense”, exceto no que diz respeito ao exame final, a que
o aluno ndo terd direito, considerando tratar-se de atividade pratica que foi
submetida a correcdes durante todo o semestre.

Art. 26 - O detalhamento do processo de avaliagdo devera ser explicitado pelo

coordenador do estéagio no plano de ensino do componente curricular.

Secao Il — Dos responsaveis pelo estagio

Art. 27 - O estagio deve ser planejado e desenvolvido sob a responsabilidade dos
professores de cada componente curricular de estagio, devendo ser acompanhado

pelo Coordenador do Curso e pelo Supervisor do campo de estégio.

Art. 28 - S&o atribuicdes do coordenador de curso de Pedagogia:

| — Encaminhar ao setor de estagio a indicacdo dos campos de estagio e participar
dos encaminhamentos necessarios a celebracédo dos convénios;

Il - Administrar, acompanhar e supervisionar, de forma global, todas as etapas do
estagio curricular;

Il - Apresentar, sempre que solicitado, informac¢des sobre o andamento dos estagios
aos diversos 6rgaos da administracdo académica do IFC;

IV — Supervisionar os encaminhamentos realizados pelo setor de estagio, aos
responsaveis pelas instituicbes campos de estagio, especialmente os documentos
obrigatérios;

VI - Convocar e coordenar, sempre que necessario, as reunides com os professores

envolvidos em atividades de estagio.

Art. 29 - O coordenador de estagio do curso de Pedagogia € o professore

responsavel pelo componente curricular Estagio Supervisionado.



139

Art. 30 - Compete ao coordenador de estagio:

| - Planejar, orientar e avaliar as atividades do componente curricular Estagio
Supervisionado com o auxilio do Colegiado do Curso de Pedagogia;

Il - Fazer o levantamento dos campos de estagio pretendidos pelos estudantes e
encaminhar a coordenacao do curso;

[l - Informar aos estudantes sobre os procedimentos do estagio em cada etapa,;

IV - Orientar e acompanhar o estudante em todas as etapas do desenvolvimento da
atividade de estagio, identificando as corre¢cdes necessérias e/ou reformulagées,
realizando registros das orientacoes;

V - Realizar visitas aos campos de estagio para acompanhamento e avaliacdo em
l6cus.

V - Manter continuo contato com o coordenador do curso e supervisores de estagio,

informando-os acerca das atividades e desempenho de cada estudante.

Art. 31 - O supervisor de estagio é o profissional pertencente ao quadro de pessoal
das instituicbes conveniadas, responsavel por orientar e acompanhar os estagios no
campo, juntamente com o coordenador de estagio.

Art. 32 - O supervisor de estagio sera indicado pela instituicdo campo de estagio,

dentre os seus profissionais.

Art. 33 - S&o atribuicdes do Supervisor de Estagio:

| - Receber estagiarios do curso de Pedagogia- Licenciatura, segundo normatizado
nos convénios celebrados;

Il - Facilitar aos estudantes o acesso as informacfes necessarias a realizacdo e
atualizacdo do diagnéstico da realidade educativa;

lll - Incorporar os estudantes no desenvolvimento das atividades pedagogicas das
disciplinas sob coordenacao e supervisao do professor;

IV - Designar os professores que irdo receber estagiarios, incumbindo-se de
supervisionar, acompanhar e participar da avaliacdo das atividades relacionadas ao
estagio;

V - Esclarecer aos profissionais do campo de estagio, ao corpo administrativo e aos

demais funcionarios, a abrangéncia do Termo de Convénio;
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VI - Informar ao coordenador de estagio do curso de Pedagogia qualquer ocorréncia
significativa, relacionada ao estagidrio que possa comprometer o bom andamento

das atividades pedagdgicas e administrativas dos campos de estagios.

Art. 34 - S&o atribui¢cdes do estagiério:

| - Elaborar e apresentar ao coordenador de estagio as tarefas e trabalhos que Ihes
forem solicitados;

Il - Participar das aulas de estagio e atividades de orientacdo as quais for
convocado;

[l - Participar dos seminarios de socializagdo dos estagios ao final de cada etapa;

Paragrafo anico: A frequéncia para aprovacdo do estagiario € de 75% nas aulas
presenciais e nas atividades as quais forem convocados e de 100% de frequéncia
na prética.

IV - Agir de forma ética, mantendo sigilo sobre as observacfes no campo de estagio,
respeitando as normas por ela estabelecidas;

V - Apresentar os documentos necessarios para a ida a campo, sendo
desconsideradas quaisquer atividades realizadas sem os devidos documentos
legais;

VI - Desenvolver as atividades de estagio com responsabilidade, comparecendo
pontualmente ao local de estagio, nos dias e horas estipulados no Termo de

Compromisso.

CAPITULO V
DO ESTAGIO NAO OBRIGATORIO

Art. 35 - O estagio ndo obrigatério é aquele de carater opcional, acrescido a carga

horéria regular e obrigatéria do curso.

Art. 36 - Os estagios deverdo estar apoiados em convénio, acordo e/ou parcerias,
celebrados entre o Instituto Federal de Educacgéo Ciéncia e Tecnologia Catarinense

e a instituicdo concedente do estagio curricular.
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Art. 37 - Arealizacdo do estégio por parte do estudante ndo cria vinculo empregaticio
de qualquer natureza, mesmo que receba bolsa ou outra forma de contraprestacéo

paga pela instituicdo concedente do estagio.

Art. 38 - O convénio, acordo e/ou parcerias para a realizacdo do estdgio deve ser
celebrado diretamente entre o Instituto Federal Catarinense e a concedente do

estagio ou através de empresas integradoras, sem 6nus para o estudante.

Art. 39 - Para a realizacdo do estagio ndo obrigatorio considera-se indispensavel o

cumprimento do disposto no capitulo Il desse regulamento.

Art. 40 - O estagio ndo obrigatério podera ser registrado, para integralizacdo
curricular, como atividade curricular complementar, segundo a regulamentacéo geral

das atividades curriculares complementares do Instituto Federal Catarinense.

Art. 41 - Consideram-se areas de atuacdo nas quais o estudante de Pedagogia-
Licenciatura podera desenvolver estagio nao obrigatério:

| — Escolas de Educacédo Bésicas;

Il — Centros de Educacéo Infantil e/ou creches;

Il — Programas socioeducativos de atendimento a criancas e adolescentes;

IV — Centros e programas de educacdo de jovens e adultos e educacéo carceraria,

V — Instituicdes de educacao especial,

VI — Programas educativos desenvolvidos por movimentos sociais, organizacoes
nao governamentais (ONG’s), organizacdes da sociedade civil de interesse publico
(OSCIP’s);

VII — Clinicas e/ou programas de atendimento psicopedagogico;

VIl — Orgaos publicos e privados na area de administracdo/gestdo educacional;

IX — Programas e projetos de extensdo na area da educacao.

Art. 42 - O estagio ndo obrigatorio podera ser realizado a partir do ingresso do

estudante no curso de Pedagogia- Licenciatura.
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Art. 43 - A carga horéria para estagio nao obrigatorio podera ser de até 30 horas
semanais, observada a compatibilidade de horario com as atividades académicas

estabelecidas no PPC do curso de Pedagogia- Licenciatura.

Art. 44 - O tempo de realizacdo do estdgio ndo obrigatorio em cada instituicdo sera
de até um ano, podendo ser prorrogado por igual periodo.

Art. 45 - O estudante interessado em estagio ndo obrigatorio deve formalizar o
pedido, através de requerimento dirigido ao setor de estdgio, no minimo de 30
(trinta) dias antes do inicio do mesmo, que fica condicionado a formalizacdo de toda

documentacdo necessaria para sua operacionalizacéo.

CAPITULO VI

DAS DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 46 - Os casos néo previstos neste regulamento serdo decididos pelo Colegiado
do Curso de Pedagogia — Licenciatura.

Art. 47 - Este regulamento de Estagio entra em vigor ap0s a sua aprovacao pelo
NDE do Curso.

Videira, 22 de junho de 2017.

Prof. Francini Carla Grzeca
PRESIDENTE DO COLEGIADO DE CURSO DE PEDAGOGIA
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APENDICE E — REGULAMENTO DO TRABALHO DE CURSO

CAPITULO |
CARACTERISTICAS E OBJETIVOS

Art. 1° - O Trabalho de Curso (TC) é uma atividade obrigatoria a ser realizada
levando em consideracdo o0s subsidios recebidos no componente curricular
Pesquisa e Processos Educativos (1° ao 8° semestre) e que apresenta, de forma
critica, uma andlise dos processos realizados ao longo do curso, bem como podera
proporcionar ao estudante o conhecimento/elaboracdo de novas metodologias para

o exercicio da profissdo em seus diferentes campos de atuacéo.

Art. 2° - O Trabalho de Curso (TC) tem por objetivos:

| - Desenvolver a capacidade investigativa e produtiva do estudante e contribuir para
a sua formacao bésica, profissional, artistica, cientifica e politica.

Il - Proporcionar ao estudante o aprofundamento na leitura critica da realidade
educacional, na disciplina intelectual e nos procedimentos requeridos para a
pesquisa.

Il - Desenvolver no estudante a capacidade de planejamento e disciplina para

resolver problemas dentro da sua area de formacgéo.
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IV - Despertar o interesse pela pesquisa como meio para a resolugéo de problemas,
aprimorando habilidades na utilizacdo dos instrumentos da pesquisa cientifica.
V — Desenvolver habilidade de comunicacédo, através da exposicdo do trabalho

desenvolvido.

Art. 3° - O TC € uma monografia realizada individualmente em quatro etapas (5°, 6°,
7° e 8° semestres), no componente curricular Pesquisa e Processos Educativos V,
VI, VIl e lll, nos quais o estudante elabora um projeto de pesquisa, o desenvolve e

elaborar a monografia.

Art. 4° - E vedada a convalidacdo de trabalho realizado pelo estudante em outro

curso de graduacédo ou pés-graduacao.

CAPITULO Il
DAS ATRIBUICOES

Secdo | - Do coordenador de curso

Art. 5° - Compete ao Coordenador de Curso:

| - Indicar dois professores para o componente curricular Pesquisa e Processos
Educativos, coordenadores do TC, que se encarregardo da coordenacdo das
atividades do TC.

Il - Providenciar, em conjunto com os coordenadores do TC, a relacdo dos
orientadores, suas linhas de pesquisa e as tematicas que orientam.

[l - Estabelecer, em conjunto com os coordenadores do TC, as normas e instrucdes

complementares, submetendo-as a apreciacao do Colegiado de Curso.

Secdao Il — Dos coordenadores do TC

Art. 6° - Compete aos Coordenadores do TC:

| - Divulgar a relacdo de docentes disponiveis a orientacdo, suas linhas de pesquisa
e tematicas que orientam.

Il — Apresentar ao Colegiado de Curso proposta de roteiro dos trabalhos a serem

desenvolvidos pelos estudantes e documentos de registro, dentre os quais:
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a) Roteiro do projeto de pesquisa;

b) Roteiro da monografia;

c) Termo de Compromisso de Orientacdo do TC;

d) Ficha de acompanhamento da orientacéo;

e) Formularios exigidos pelo Comité de Etica em Pesquisa;

f) Ficha de avaliagdo da Banca Examinadora.

lll - Orientar os estudantes sobre as normas para elaboracédo dos trabalhos e dos
encaminhamentos ao Comité de Etica, bem como a organizacéo das atividades de
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo do TC.

IV - Organizar e divulgar o cronograma das atividades de pesquisa.

V - Submeter a apreciacdo e aprovacdo do Colegiado do Curso de Pedagogia a
substituicdo do docente orientador nos casos em que isso se fizer necessario.

VI - Constituir as bancas examinadoras de avaliacdo das monografias, de acordo
com as normas desse regulamento.

VIl - Propor, em conjunto com a coordenac¢éo de curso, as hormas complementares
a este regulamento, submetendo-as a apreciacao do Colegiado de Curso.

VIl - Proceder ao registro das avaliagbes no Diario de Classe e encaminha-lo a
Secretaria Académica.

IX - Encaminhar ao Coordenador do Curso, depois de concluidas as apresentacdes
das monografias, um quadro geral onde constem as datas da apresentacdo, 0S
nomes dos estudantes e docentes orientadores, os titulos das monografias e a

composicao das bancas examinadoras.

Secdo Il - Do professor orientador

Art. 7° - O professor orientador devera fazer parte do quadro efetivo dos docentes do
Instituto Federal Catarinense — Campus de Videira, podendo ser docente do curso
de Pedagogia ou de outros cursos, desde que tenha formagédo compativel com o
tema da pesquisa.

Paragrafo anico - O numero de orientandos por professor ndo podera exceder a 5
(cinco).
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Art. 8° - A formalizacdo da orientacdo se efetivard com a assinatura do Termo de
Compromisso de Orientagdo do TC entregue pelo estudante que posteriormente
devera encaminha-lo ao coordenador.

| - Sera permitida a substituicdo de orientador por solicitacdo do orientando quando
houver razdes plausiveis, julgadas pelo colegiado do curso. Para tanto o estudante
deverdq solicitar a substituicdo por escrito, justificando a necessidade, aos
coordenadores do TC em prazo maximo de 60 (sessenta) apds o inicio do
componente curricular Pesquisa e Processos Educativos VII — 6° semestre.

Il - Serd permitido ao orientador colocar o orientando a disposicdo quando houver
razBes plausiveis, julgadas pelo colegiado do curso. Para tanto o orientador devera

solicitar a substituicdo por escrito.

Art. 9° - Compete ao Professor Orientador:

| - Orientar o estudante na elaboracdo do TC em todas as suas fases, segundo as
normas aprovadas pelo Colegiado de Curso.

Il - Realizar reunides perioddicas de orientacdo com os orientandos e emitir relatério
de acompanhamento e avaliagbes aos coordenadores do TC.

[l - Avaliar cada etapa do desenvolvimento da monografia, inclusive como
presidente da banca avaliadora.

IV - Participar das reunifes cuja pauta inclua decisbes quanto a organizacdo dos
TCs.

V — Indicar e decidir, em conjunto com os coordenadores do TC, a composi¢cao das
bancas.

VI — Encaminhar aos coordenadores do TC as notas dos estudantes que seréo

registradas no diario de classe.

Secdao IV — Dos estudantes

Art. 10° - S&o atribuicdes dos estudantes:

| - Elaborar e apresentar o projeto de pesquisa e monografia segundo as normas
repassadas pelos coordenadores do TC.

Il - Apresentar toda a documentacgé&o solicitada pelo coordenador e orientador.

[l - Participar das reunides periddicas de orientacao.
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IV — Apresentar sua monografia em bancas de qualificagéo e examinadora.

V - Tomar ciéncia e cumprir os prazos estabelecidos pela Coordenacgao do TC.

VI- Respeitar os direitos autorais sobre artigos técnicos e cientificos, textos de livros,
sitios da Internet, entre outros, evitando todas as formas e tipos de plagio
académico.

VIl — Submeter o projeto ao Comité de Etica

CAPITULO Il
DO DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO DE CURSO
Secao | — Das atividades

Art. 11° - O tema do TC devera ter articulacdo com a area da educacédo, abordando
aspectos relacionados aos fundamentos filoséficos, metodoldgicos, psicoldgicos,
histéricos, politicos, econémicos, antropolégicos, socioldgicos da educacdo e da
organizacao pedagodgica dos sistemas educacionais formais e ndo formais.

Art. 12° - Sempre que possivel, o TC sera desenvolvido como uma atividade
integrada ao Estagio Supervisionado e articulado com o0s conhecimentos e
producdes realizadas no componente curricular Pesquisa e Processos Educativos I,
i1 ve V.

Art. 13° - O TC ser& desenvolvido em trés etapas: no 5°, 6°, 7° e 8° periodos no
componente curricular Pesquisa e Processos Educativos VI, VII e VIII, com as
seguintes atividades:

| - Na primeira etapa, no 5° periodo, o estudante devera elaborar o projeto de
pesquisa, de acordo com as orientacdes dos coordenadores do TC.

Il - Na segunda etapa, no 6° periodo, o estudante devera submeter seu projeto a
uma banca de qualificacdo, estudar e elaborar os instrumentos de coleta de dados,
submetendo-os ao Conselho de Etica, e realizar a etapa empirica da pesquisa de
acordo com o projeto.

Il - Na terceira etapa, no 7° periodo, o estudante devera dar continuidade a
realizacdo da etapa empirica da pesquisa de acordo com o0 projeto e analise dos

dados.
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IV - Na quarta etapa, no 8° periodo, o estudante devera concluir a monografia,
apresenta-la a banca examinadora, fazer as alteracdes por ela sugeridas e entregar

a versao final digital do trabalho a biblioteca do Campus.

Art. 14° - As orientacdes sdo de responsabilidade do orientador, que devera
dispender de uma hora semanal para a tarefa. Os encontros deverao ser agendados
diretamente com os orientandos e registrados na ficha de acompanhamento

fornecidas pelo coordenador de TC.

Secdao Il — Da banca de qualificagcéo

Art. 15° - A banca de qualificacdo sera composta no minimo por 3 (trés) professores,
incluindo um dos coordenadores do TC e dois professores vinculados a instituicao.
Paragrafo Unico — cabera a referida banca a definicdo do orientador do TC. Na
impossibilidade da definicAo da orientacdo, caberd ao coordenador do curso,
juntamente com o Colegiado de Curso, fazer a indicacdo do orientador.

Art. 16° - A funcdo da banca é analisar o projeto de pesquisa do estudante com base
nos seguintes critérios:

| - Relevéancia e atualidade do tema.

Il — Articulacao entre tema, problema e questées de pesquisa.

[l — Profundidade e atualidade do referencial tedrico.

IV — Clareza e adequacgéo da metodologia em relacdo ao problema de pesquisa.

V - Exequibilidade e cronograma de execugéo.

Art. 17° - O estudante devera entregar trés cépias (impressas ou digitais, a critério
dos membros da banca) do projeto de pesquisa em até 15 (quinze) dias antes da
data da qualificagcdo com a devida ciéncia dos coordenadores de TC.

Secao Ill — Da banca examinadora
Art. 18° - A banca examinadora serd composta no minimo por 3 (trés) professores:

pelo professor orientador, que a presidira, por um professor pedagogo do curso e por

professores convidados com saber reconhecido nas tematicas da monografia.
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Art. 19° - O estudante devera entregar trés copias impressas da monografia em até
15 (quinze) dias antes da data da defesa com a devida ciéncia do orientador.

Paragrafo Unico — em caso de o orientador ndo considerar o estudante apto para a
apresentacao e este discordar da decisdo, podera recorrer ao Colegiado de Curso,
atraves de solicitacéo escrita encaminhada aos coordenadores do TC, apresentando

a justificativa.

Art. 20° - Na data, horario e local estabelecido o estudante apresentard seu trabalho
em sessédo publica com duragdo de no minimo 20 minutos e, no maximo, 30 minutos
e, apos, atender aos questionamentos eventualmente apresentados pela banca.
Paragrafo Unico. Encerrada a sesséo, a banca examinadora reunir-se-a para decidir
sobre a avaliacdo do TC, ocasido em que sera lavrada ata, a qual sera encaminhada
a coordenacao do TC para as providéncias cabiveis.

Art. 21° - A funcdo da banca é avaliar a monografia apresentada pelo estudante com
base nos seguintes critérios:

| — Trabalho escrito, destacando:

a) Relevancia e atualidade do tema.

b) Consisténcia e adequacao da fundamentacao tedrica.

c) Coeréncia entre 0s objetivos e o desenvolvimento do trabalho.

d) Adequacédo da metodologia em relagéo ao problema de pesquisa.

e) Producéo, analise e interpretacdo dos dados.

f) Qualidade do texto - adequacédo a norma padrdo da lingua brasileira e as normas
da ABNT.

Il — Apresentagao oral, avaliando:

a) Dominio do tema.

b) Desenvoltura na apresentagao e na arguicao - respostas aos questionamentos da
banca examinadora.

c) Planejamento da apresentacao, levando-se em conta o cumprimento do tempo, 0s
objetivos, a justificativa, a problematizacdo, a metodologia, os resultados da

pesquisa e as conclusdes da monografia.
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CAPITULO IV
DAAVALIACAO

Art. 22° - A avaliacdo do rendimento dos estudantes sera feita conforme critérios de
avaliacdo do Instituto Federal Catarinense. O numero de avaliacbes e seus pesos
serdo propostos pelo coordenador dos TCs ao Colegiado do Curso no inicio de cada

semestre.

Art. 23° - Por ocasido da entrega dos exemplares de TC, o estudante devera
encaminar também a ficha de frequéncia, assinada por orientando e orientador,

comprovando pelo menos 75% de presenca nas orientacfes agendadas.

Art. 24° - A nota minima para a aprovacao do aluno em banca examinadora € 7,0
(sete), numa escala de 0,0 (zero) a 10,0 (dez). Se a banca examinadora exigir que o
estudante reformule aspectos importantes de sua monografia a nota da banca ficara
pendente até a conclusdo da tarefa, que ndo podera ser superior a 15 (quinze) dias

a contar da data da apresentacéo e defesa.

Art. 25° - Até 15 (quinze) dias apos a aprovacao do trabalho pela banca o estudante
devera entregar a versado final — digitalizada no formato PDF — revisada pelo
orientador. Somente apO0s esse ato sera efetivada a aprovacdo no componente

Pesquisa e Processos Educativos VIII.

Art. 26° - Sao situacdes que ensejam reprovacao do estudante:

| - A ndo entrega de quaisquer documentos referentes ao TC no prazo estabelecido
pela coordenacéo;

I — O ndo comparecimento na data e horario agendado para apresentacdo do
trabalho.

Il — A comprovacdo de plagio de qualquer espécie no trabalho (desrespeito aos
direitos autorais, com apropriacdo indevida de autores nao citados no texto,
independentemente da quantidade de texto, ou apresentacéo de trabalho de autoria

de outrem).
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IV — O parecer desfavoravel quanto a qualidade da monografia avaliada pela banca
examinadora.
Paragrafo unico - A reprovacédo do estudante pela banca examinadora ndo permite

reapresentacdo do trabalho ou realizacdo de exame final.

CAPITULO V
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 27° - O IFC — Campus de Videira reserva-se o direito de disponibilizar as
monografias em coOpia material, ou por intermédio de midias diversas, nas
bibliotecas e na Internet.

Paragrafo Unico - Quando houver necessidade de sigilo em determinados dados ou
resultados do trabalho, estes n&o serdo divulgados eletronicamente ou via
monografia disponibilizada na biblioteca e na Internet.

Art. 28° - Os casos omissos a este regulamento serdo resolvidos pelo Colegiado do

Curso de Pedagogia.

APENDICE F - REGULAMENTO DAS PRATICAS COMO COMPONENTE
CURRICULAR

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° — Considerando Lei 9.394/96; PARECER CNE/CES 0232/2002; Parecer
CNE/CP 9/2001 e Portaria Normativa/IFC n°® 009 de 03 de novembro de 2016, a
Pratica como Componente Curricular € o conjunto de atividades formativas que
proporcionam experiéncias de construcdo de conhecimentos ou de desenvolvimento

de procedimentos préprios ao exercicio da docéncia.

Art. 2° — A carga horaria total da Pratica como Componente Curricular sera de 405

horas, assim distribuidas:
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| - 1° periodo - 30 horas;

Il - 2° periodo - 30 horas;

[l - 3° periodo - 60 horas;
IV - 4° periodo — 60 horas;
V - 5° periodo - 90 horas;
VI - 6° periodo - 60 horas;
VII - 7° periodo - 60 horas;
VIII - 8° periodo — 15 horas.

Art. 3° - Prética como Componente Curricular sera desenvolvida a partir de
disciplinas de natureza metodoldgica e/ou pedagdgica que fomentardo atividades
integradoras de ensino, pesquisa e extensao, favorecendo reflexdes e vivéncias da

formacdao e profissdo docente e dos temas transversais.

Art. 4° - As atividades da Pratica como Componente Curricular deverdo ser
realizadas individualmente e/ou em grupo, mediante a avaliagcdo e aprovacdo do

professor do componente curricular.

Art. 5° — A Pratica como Componente Curricular de Pesquisa e Processos
Educativos serdo orientadas conforme proposta do PPC do Curso.

Art. 6° — A Pratica como Componente Curricular dos Fundamentos e Metodologia de
Artes, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria e Geografia
devera ser desenvolvida em espaco escolar da rede publica, onde, da carga horéaria
total da Pratica como Componente Curricular, uma carga horaria minima de 6h
devera obrigatoriamente ser desenvolvida em espaco escolar, subdividindo-se em no

4h de observagéo e 2h de intervencgéo.

Art. 7° - A Pratica como Componente Curricular de Gestdo Educacional e Escolar
tera carga horaria minima de 6h do total e devera ser desenvolvida em escolas da

rede publica.

Art. 8° — A avaliagdo da Pratica como Componente Curricular segue as mesmas

normas de avaliacdo expressas no PPC do curso e no documento “Orientacao
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didatica dos cursos superiores do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia Catarinense”.

Art. 9° - O detalhamento do processo de avaliacdo devera ser explicitado pelo

professor no plano de ensino do componente curricular.

Art. 10° — A frequéncia da Pratica como Componente Curricular segue as mesmas
normas de avaliacdo expressas no PPC do curso e no documento “Orientagao
didatica dos cursos superiores do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Catarinense”, que estabelece 75% de frequéncia.

Paragrafo Unico: o controle da frequéncia da Pratica como Componente Curricular
sera realizado por meio de fichas que registram as atividades desenvolvidas e sua
respectiva carga horaria, assinada pelo estudante e docente responsavel pelo

componente curricular.

Art. 11° - Os casos néo previstos neste regulamento seréo decididos pelo Colegiado

do Curso de Pedagogia — Licenciatura.

Art. 12° - Este regulamento de Estagio entra em vigor ap0s a sua aprovacao pelo

Colegiado do Curso.

APENDICE G — REGULAMENTO DAS DISCIPLINAS DE PESQUISA E
PROCESSOS EDUCATIVOS

AS DISCIPLINAS DE PESQUISA E PROCESSO EDUCATIVO (PPE) E SUA
ARTICULACAO COM O TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

CAPITULO |
DOS OBJETIVOS

Art. 1° - As disciplinas de Pesquisa e Processos Educativos (PPE), oferecidas do
primeiro ao oitavo semestre do curso possuem como objetivo a integragéo do curso

ao longo dos semestres proporcionando a constru¢cdo de conhecimentos acerca da
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realidade educacional por meio da pratica de pesquisa, culminando na elaboracao e
defesa do Trabalho de Curso (TC).

CAPITULO I
DA OPERACIONALIZACAO DAS DISCIPLINAS DE PESQUISA E PROCESSOS
EDUCATIVOS

Art. 2° - Objetivando assegurar que o estudante de Licenciatura em Pedagogia
vivencie a aproximagao com os diferentes campos da pesquisa educacional, a
insercado gradual na pesquisa e a qualidade na elaboracdo do TCC, as disciplinas
propdem a seguinte trajetéria formativa:

- Pesquisa e Processos Educativos | (90h): insercdo no universo da pesquisa
cientifica por meio de estudos sobre a constituicdo do campo cientifico e pela
vivéncia da pratica do pesquisador, por meio de memorial de vida académico;

- Pesquisa e Processos Educativos Il (90h): insercdo na pesquisa educacional por
meio de estudos sobre a constituicAo do campo da pesquisa em educacdo e da
construcdo de um estado da arte sobre os principais temas de pesquisa
desenvolvidos na area educacional;

- Pesquisa e Processos Educativos Ill (90h): insercdo na pesquisa educacional
por meio da observacao nos espacos formais e ndo-formais de educacao;

- Pesquisa e Processos Educativos IV (90h): insercdo na pesquisa educacional
por meio de entrevista nos espacos formais e ndo-formais de educacéo;

- Pesquisa e Processos Educativos V (90h): realizagcdo das atividades de
pesquisa que culminardo no TCC: definicdo do campo de pesquisa, do tema de
investigacao e elaboracdo do projeto de pesquisa;

- Pesquisa e Processos Educativos VI (90h): realizacdo das atividades de
pesquisa que culminardo no TCC: submissdo do projeto de pesquisa a banca de
qualificagdo, construgcdo dos instrumentos de coletas de dados, submissao ao
Comité de ética, quando necessario e desenvolvimento da etapa empirica da
pesquisa;

- Pesquisa e Processos Educativos VII (90h): realizacdo das atividades de
pesquisa que culminardo no TCC, desenvolvimento da etapa empirica da pesquisa,

organizacédo e analise dos dados e elaboragéo do texto monogréfico;
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- Pesquisa e Processos Educativos VIII (30h): conclusdo do texto monografico e

apresentacao a banca examinadora.

Art. 3° - Em funcdo do carater pratico das disciplinas e da demanda de trabalho
exigida as disciplinas serdo ministradas por dois docentes, ambos atuardo em
conjunto e serdo responsaveis pela condugdo das aulas teoricas, pelo
acompanhamento e orientacdo das atividades de pesquisa e pela coordenacédo das
atividades de TC, com a carga horaria e os créditos do componente curricular

integralmente registrados no plano de trabalho de cada professor.

Art. 4° - Com a intencdo de atingir os objetivos do programa das PPEs a partir do
quinto semestre do curso as disciplinas terdo pré-requisitos para a homologacédo da
matricula no componente curricular pretendido, da seguinte forma:

- Pesquisa e Processos Educativos V: ter cursado com aprovacado O0s
componentes curriculares PPE |, PPE II, PPE Ill e PPE IV,

- Pesquisa e Processos Educativos VI: ter cursado com aprovacdo o componente
curricular PPE V;

- Pesquisa e Processos Educativos VIII: ter cursado com aprovacdo o
componente curricular PPE VI,

Art. 5° - No componente curricular PPE Il os académicos deverdo fazer inscricdo na

plataforma lattes.

Art. 6° - No componente curricular PPE VI os académicos deverdo, quando
desenvolverem pesquisa envolvendo seres humanos, fazer cadastro na Plataforma
Brasil e submeter seu projeto ao comité de ética.

Art. 7° - Os componentes PPE VIl e PPE VIl terdo oferta em fluxo continuo.

Art. 8° - Nas disciplinas de PPE entende-se a Pratica como Componente Curricular
(PCC) como as atividades que envolvem a compreensado ampliada do fenébmeno

educativo realizada por meio de diferentes processos tedrico-pratico-metodologicos.
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QUADRO DE SERVIDORES - TECNICOS

NOME DO SERVIDOR

CARGO

Ana Claudia Cagnin

Assistente em Administracao

Ana Claudia dos Santos

Auxiliar de Biblioteca

Anderson Correa Gongalves

Técnico em Agropecuéria

Angela Lidvina Schneider

Auxiliar de Biblioteca

Angela Maria Crotti da Rosa

Assistente em Administracao

Antoninho Baldissera

Pedagogo/Orientador Educacional
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Camila Zanette Zuanazzi

Assistente em Administracdo

Carla Genoveva Santin Fernandes

Assistente em Administracao

Caroline Vian Spricigo

Assistente em Administracao

Cassiana Schmidt

Assistente em Administracdo

Daniel Manenti

Técnico em Laboratério/Area: Automagao Industrial

Danieli Vieceli

Psicéloga

Deise Dallposso

Assistente de Alunos

Denise Danielli Pagno

Técnico em Assuntos Educacionais

Diego Alan Pereira

Técnico de Tecnologia da Informacéo

Dominique Calixto Martins

Tradutor/Intérprete de Libras

Everton Willian Batista

Técnico em Seguranc¢a do Trabalho

Felipe Ribas

Auxiliar em Administracao

Gabriela Frizzo Patricio

Técnico em Assuntos Educacionais

Giorge Vanz

Analista de Tecnologia da Informagé&o

Gislaine Julianotti Carlesso

Administrador

Grazielli Ferreira da Rosa

Enfermeira

Joice Aparecida do Nascimento Deon

Auxiliar de Biblioteca

Josiane Bonetti

Assistente em Administracao

Juciara Ramos Cordeiro

Assistente Social

Juliana Carla Bauerle Motta

Jornalista

Liliane Josefa Orso Pinheiro

Contador

Lizete Camara Hubler

Técnico em Assuntos Educacionais

Loriane Vicelli

Técnico em Assuntos Educacionais

Luana de Araujo Huff

Assistente de Alunos

Marcelo Diel

Técnico em Agropecuéria

Maria José de Castro Bomfim

Programador Visual

Mario Augusto Munaretto

Analista de Tecnologia da Informagé&o

Marion Schmidt

Assistente em Administracao

Matheus Bisso Sampaio

Analista de Tecnologia da Informagé&o

Nelson Magalhdes de Oliveira

Bibliotecario/Documentalista

Patricia Frizzo

Auxiliar em Administracao

Paulo Bruschi

Auditor

Rafaela Agostini

Auxiliar de Biblioteca

Ricardo Kohler

Técnico de Tecnologia da Informacao

Roberta Souza Santos

Tecndlogo: Gestédo de Recursos Humanos

Rodrigo Zuffo

Assistente em Administracao

Rosana de Oliveira

Técnico em Assuntos Educacionais

Rosane Goularte

Técnico em Assuntos Educacionais
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Samantha Vanin Felchilcher

Auxiliar de Biblioteca

Sandra Cristina Martini Rostirola

Técnico em Assuntos Educacionais

Silvia Marina Rigo

Auxiliar em Administracao

Tatiana Zuffo de Castilha

Assistente de Alunos

Thales Fellipe Guill

Assistente em Administracdo

Tiago Heineck

Técnico de Tecnologia da Informacéo

Tiago Possato

Técnico de Laboratério/Area: Eletroeletronica

Vanessa Bettoni

Assistente em Administracao

Vera Regina Mazureck

Pedagogo/Supervisor Educacional
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APENDICE | — INFRAESTRUTURA

1. INFRAESTRUTURA GERAL E DE SEGURANCA DO IFC — CAMPUS VIDEIRA

A infraestrutura geral do Campus compreende uma area total de 235.989,5 m2
(23,5 hectares) e 8.936,67 m2 de &rea construida, composta pelos seguintes

espacos:

1. Bloco administrativo: com 514,37 m?, nele ficam localizadas as salas de
administracdo do Campus, como recepcdo, gabinete da direcdo geral,
telefonista, chefia de gabinete, auditoria, setor financeiro, coordenacao de
gestdo de pessoas, licitacbes, setor de tecnologias da informacéo,
departamento de infraestrutura e servicos, sala de reunides, dois banheiros;

2. Bloco pedagdgico: com 666,38 m2 no primeiro piso, onde estao localizadas
as salas da Direcdo de Desenvolvimento do Ensino — DDE, sala de
professores, coordenadores de curso, almoxarifado e do Nucleo Docente
Estruturante. No segundo piso, com area de 630 m2, fica localizada a
biblioteca.

3. Bloco de salas de aula: com 22 salas e servicos diversos, tais como
Coordenacéo Geral de Assisténcia Estudantil - CGAE, copa, Coordenacao de
Registros Académicos, reprografia, Servico de Atendimento Psicopedagdgico e
Educacional — NAPSE, setor de estagio e de extensao. cinco laboratérios de
informatica e sala do Nucleo de Apoio aos Portadores de Necessidades
Especificas (Napne).

4. Ginasio de esportes: com dimensdes de 1592.50 m2, possibilita a préatica
de véarias modalidades desportivas de quadra, como basquetebol, voleibol,
handebol e futsal. Além disso tem 4 salas anexas, sendo duas de 70 m2, uma
de 140 m2 e uma de 32 m2.

5. Bloco de laboratorios: constituido de dois espagos, sendo que no primeiro
estdo alocados os laboratérios destinados inicialmente aos segmentos do
Ensino Médio e ao Curso Técnico de Agropecuaria, mas que poderdo ser
usados pelo curso de Ciéncia da Computacdo nos diversos componentes

curriculares.
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LABORATORIOS DE AGROPECUARIA

NOME

| CONFIGURAGAO

Laboratério

E um espaco destinado a aulas praticas das disciplinas de quimica e

01 Multidisciplinar de biologia e agropecuaria, dimensionado para atender turmas com 20
Ensino alunos ou mais.
Destinado a atender as disciplinas de biologia do ensino Médio e as
Laboratério de dq Cur,sq Tépnico em Agrgpgcuériq, possui atualmente 15
02 microscopia microscépios binoculares e esta dimensionado para atender turmas
com 20 alunos ou mais, oferecendo treinamento na utilizacdo dos
microscopios e apoio tedrico e pratico.
03 Lat;zr:gzz;c;de Sera _destinado aos Qrofessores que des[anvol_vam pesguisas e
i experimentos em suas areas de ensino e esta em implantagao
Multi-Pessoal
Tem por objetivo dispor aos professores e alunos, estudos e praticas
Laboratério de queAIh_es pos§ipilitem cor!hecer as caracterl’gticas_ dog solos, ma~téria
. : organica, quimica e fertilidade do solo, microbiologia, formacéo e
04 Ensino de Agua e

Solo

classificacdo, bacias hidrograficas e 0 movimento da agua no solo,
auxiliando — os na definicdo de sistemas mais eficientes de manejo e

conservacéo.

Na segunda parte estdo alocados os laboratorios destinados ao curso de

Engenharia Elétrica com 0s seguintes espacos:

LABORATORIOS DE ENGENHARIA ELETRICA

NOME | CONFIGURAGAO
01 Laboratérios de Espaco equipado para as aulas experimentais das disciplinas de
Fisica Fisica.
02 Laboratérios de Destinado a aulas praticas de instalacfes elétricas, residenciais e
Instalacbes Elétricas | prediais, conta com todo material e ferramentas para as aulas.
Laboratério de Destinado a aulas de eletrdnica, tanto analdgica, digital e de
03 Eletricidade e poténcia, inclusive Microcontroladores, tem equipamentos como
Eletrénica osciloscopios, fontes de tensdo, geradores de funcgéo, etc.
04 Laboratério de Usados nas aulas de automac¢do industrial, com equipamentos e
Automacéo Industrial | componentes elétricos industriais e também motores elétricos.
Laboratorio de Equipado com motores, componentes para acionamentos industriais
05 Maquinas e e também dispositivos para ensaios em geral de maquinas elétricas,
Acionamentos girantes e estaticas. Neste laboratério também estéo localizadas as
Elétricos bancadas para aulas praticas de pneumatica e eletropneumatica.

Em relacdo a infraestrutura de seguranca, o Campus possui um sistema de

CFTV - circuito fechado de TV nas areas externas, estacionamento, acessos e

pontos estratégicos. Nas areas internas, existem cameras em todos os laboratorios,

biblioteca, salas da administracdo, corredores das salas de aula e outros pontos

estratégicos. Possui também sistema de alarmes em todos os blocos e salas.

1.1 SALADE PROFESSORES
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O Campus Videira dispde, para os docentes 8 salas coletiva, cada com area de
40,27 m2, mobiliada com 9 mesas em delta, nove (09) gaveteiros com quatro (04)
gavetas e nove (09) cadeiras giratorias, que fica localizada no bloco pedagdgico e

oferece acesso a internet via wi-fi.

1.2 SALA DE REUNIOES

A sala de reunides localiza-se no bloco administrativo, tem dimensdes de 55,68
m2, mobiliada com duas (02) mesas de reunifes, doze (12) cadeiras giratorias,

sistema de videoconferéncia e projetor multimidias.

1.3 ESPACO DE TRABALHO INDIVIDUAL PARA PROFESSORES

O Campus Videira ndo dispde de gabinetes individuais porque a opcéao foi pela
sala coletiva dos professores por curso.

1.4 ESPACO DE TRABALHO PARA COORDENADOR DE CURSO

A sala de coordenacao do curso tem dimensdes de 8,30 m?, mobiliada com
mesa em delta com quatro gavetas, cadeira giratoria, gaveteiro e duas cadeiras para
atendimento a professores e alunos. E disponibilizado computador para uso da

coordenacao, com acesso a internet wi-fi.

1.5 ESPACO DA COORDENACAO DE REGISTROS ACADEMICOS

A secretaria académica esta alocada ao lado das salas de aula, tem um espaco
de 67 mz. Sendo o quadro de pessoal, composto por uma coordenadora e trés
servidores técnicos administrativos que trabalham durante 30 horas semanais com
atendimento ininterrupto de 12 horas diarias, possibilitando o atendimento aos

alunos e comunidade em trés turnos diarios.

1.6 SALAS DE AULA
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O Campus de Videira dispde de 22 salas de aula, com 77 m?, equipadas com
40 conjuntos de carteiras e cadeiras, mesa de professor com 3 gavetas, quadro
branco de 3,00 x 1,20m e projetores multimidia. Mais um bloco com 16 novas salas

aulas e laboratérios esta na fase final de construcao e sera entregue em 2016.

1.7 LABORATORIOS DE INFORMATICA

O IFC - Campus Videira possui atualmente 7 laboratérios de Informatica, todos
equipados com terminais ligados em rede e com acesso a internet, descritos no

quadro abaixo.

Ne° NOME CONFIGURAQAO QDADE
AMD com arquitetura de 64 bits, 4GB de meméria RAM E
01 LabEstagio 500GB de espaco em disco rigido, DRIVE de DVD-ROM. 12

HP COMPAQ LE1711 LCD Monitor A/P

Lab.Redes e AMD com arquitetura de 64 bits, 4GB de memoéria RAM E
02 sistemas 500GB de espag¢o em disco rigido, DRIVE de DVD-ROM. 20
operacionais HP COMPAQ LE1711 LCD Monitor A/P

AMD com arquitetura de 64 bits, 4GB de memoéria RAM E
03 | LabWeb-Design | 500GB de espac¢o em disco rigido, DRIVE de DVD-ROM. 20
HP COMPAQ LE1711 LCD Monitor A/P

AMD com arquitetura de 64 bits, 4GB de memoéria RAM E
04 EletroLab 500GB de espago em disco rigido, DRIVE de DVD-ROM.
HP COMPAQ LE1711 LCD Monitor A/P

AMD com arquitetura de 64 bits, 4GB de meméria RAM E
05 LabSoft 500GB de espaco em disco rigido, DRIVE de DVD-ROM. 40
HP COMPAQ LE1711 LCD Monitor A/P

AMD com arquitetura de 64 bits, 4GB de meméria RAM E
06 LabSoft 500GB de espaco em disco rigido, DRIVE de DVD-ROM. 20
HP COMPAQ LE1711 LCD Monitor A/P

Hardware e Redes de Computadores - Computadores
07 HardLab com diversas configuracdes de hardware para préticas de 40
montagem e desmontagem.

1.8 AUDITORIO

O IFC-Campus Videira possui um auditério com 520 m2 com capacidade para
340 pessoas, acarpetado, que atende as necessidades diarias dos cursos, para
palestras e exibic6es de videos e trabalhos planejados pelos professores.

Possui uma sala de recepcdo, camarim, duas salas de 16 m? cada, 14

banheiros, sendo dois adaptados para pessoas com dificuldades de mobilidade,
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sistema de sonorizacdo, isolamento acustico, seis aparelhos de ar condicionado,

palco e mesa para 10 lugares.

1.9 MINI-AUDITORIO
Espaco de 180 m2 equipado com mobiliario para 70 pessoas. Ambiente

climatizado com projetor multimidia e acesso a internet wi-fi.

1.10 BIBLIOTECA

A biblioteca do Campus Videira do Instituto Federal Catarinense tem uma area
construida de 630 m2, com capacidade para 150 pessoas com sala de
processamento técnico, setor de acervo, area de estudo em grupo e individual com
70 lugares, espaco com 10 computadores para consulta aos livros cadastrados no
sistema Pergamum, pesquisa na internet e digitacao de trabalhos, rede wireless para
facilitar o uso de computadores pessoais, equipado com video, DVD, projetor
multimidia, televisor, tela de projecdo e quadro branco e sanitarios adaptados.

A biblioteca abriga um acervo composto de livros, periodicos, folhetos, teses,
dissertacbes, DVDs e CD-ROMs, totalizando aproximadamente 5000 exemplares,
que estdo organizados segundo a Classificacdo decimal de Dewey - CDD. O
gerenciamento de todos os servicos na biblioteca é automatizado utilizando-se o
sistema Pergamum. Sendo assim, procedimentos basicos realizados pelos usuéarios
tais como consulta ao acervo, reservas e renovacdes podem também ser feitos on-
line, através do site.

Visando atender os usuarios de forma plena, a biblioteca mantém os servicos
de empréstimo entre bibliotecas e 0 COMUT (Programa de Comutacéao Bibliografica)
a fim de suprir as necessidades informacionais ndo acessiveis localmente.

O apoio a iniciacao cientifica € um servico de mediacdo educativa oferecido
nas areas da busca, sele¢édo e uso de informacdes em producdes académicas. Sao
oferecidos treinamentos especificos abrangendo orientagdes de uso dos recursos da
biblioteca, visitas orientadas, uso de bases de dados, pesquisas na internet,
normatizacao bibliografica e elaboracéo de projetos de pesquisa.

Outro importante servico oferecido € o repositorio e Ambiente Virtual de

Aprendizagem Colaborativa denominada CRIACAC (conforme link:
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<http://www.bscac.ufsc.br/criacac/tiki-index.php>). Idealizado e gerenciado pela
biblioteca, esse instrumento € um importante veiculo de informacdo, comunicacao e
geracdo de novos conhecimentos. Permite a comunidade do Campus, disponibilizar
arquivos, trocar ideias e produzir contetudos textuais de forma colaborativa (wiki),
integrando os saberes de alunos, professores orientadores e do bibliotecario.

No ambiente, o usuario pode deixar de ser um consumidor passivo de
informacbes e se transformar em produtor. Os produtos gerados ficam

automaticamente publicados e se transformam em sementes para novas producoes.

1.10.1 Acervo da Biblioteca

A biblioteca abriga um acervo composto de livros, periodicos, folhetos, teses,
dissertacbes, DVDs e CD-ROMs, totalizando aproximadamente 5000 exemplares,

gue estao organizados segundo a Classificacdo decimal de Dewey - CDD.

1.10.2 Servicos da Biblioteca

e Empréstimo, renovacao e reserva;

e Levantamento bibliografico;

e Orientacdo e auxilio no uso da base de dados;

e Orientacdo na normatizacao de trabalhos académicos;
e Empréstimos de livros do PNLEM/MEC.

1.10.3 Horario de Atendimento

De segundas-feiras as sextas-feiras, das 7h30min as 21h00min.

1.10.4 Servico de Acesso ao Acervo da Biblioteca

A biblioteca tem como missao “promover o acesso, recuperagao e transferéncia
de informagbes que respaldem as atividades de ensino, pesquisa, extensao e

administragcdo do IFC, contribuindo para a formacédo de profissionais-cidadaos
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comprometidos com o desenvolvimento de uma sociedade democratica, inclusiva,
social e ambientalmente equilibrada”.

Para tanto 0 acesso a biblioteca é publico, qualquer pessoa pode utilizar suas
dependéncias e pesquisar 0 acervo, porém, destina-se prioritariamente a

comunidade do Campus.

1.10.5 Pessoal Técnico-administrativo

A equipe de funcionarios conta com uma profissional formado em
Biblioteconomia e quatro auxiliares com formacdo nas areas de Pedagogia,
Psicologia, Nutricdo e Educacao Artistica, todas com contratacdo em regime integral.

Espaco de 180 m2 equipado com mobiliario para 70 pessoas. Ambiente

climatizado com projetor multimidia e acesso a internet wi-fi.

1.11 LABORATORIOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

1.11.1Brinquedoteca

A Brinquedoteca do curso de Pedagogia encontra-se em fase de implementacao.
Dispde de um espaco de 77m? situado no Bloco de Salas de aula. Orienta-se pelos
Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacao Infantil. Possui como
mobiliario uma mesa delta e um armario com portas, compondo a parte administrativa; 4
prateleiras acessiveis as criancas; 1 arara para fantasias e um bau para guardar objetos. Em
2013, as académicas do curso de Pedagogia desenvolveram atividades vinculadas ao
componente curricular “Jogos, Brinquedo e Brincadeiras” com 0 objetivo de criar “cantos
ludicos”, brinquedos e jogos para este espaco. Eles foram confeccionados com materiais
reciclaveis aproximando-se a proposta pedagogica de sustentabilidade estando em
consonancia com o0s principios assumidos pelo curso de Pedagogia e pelo Nucleo de

Gestdo Ambiental.

1.11.2 Laboratério de Préaticas Pedagogicas

O espaco destinado ao Laboratério de Praticas Pedagogicas dispde de 77m2. A

implantacao deste laboratorio realizar-se-a por meio do projeto intitulado “Tempos e Espacgos
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de Formacao docente e inovagao pedagdgica” submetido ao Programa de Consolidacao das
Licenciaturas — Prodocéncia (Edital CAPES n° 019/2013). Trata-se de uma proposta inter-
campus veiculada pela Reitoria do Instituto Federal Catarinense que envolve as unidades da
rede de ensino que oferecem licenciaturas, a saber. Campus de Araquari (Ciéncias
Agricolas e Quimica); Camboril (Pedagogia e Mateméatica); Concérdia (Fisica e
Matematica); Rio do Sul (Fisica e Matematica); Sombrio (Matematica) e Videira (Pedagogia).

O Programa de Consolidacdo das Licenciaturas se configura em uma acdo da Capes
que tem como intuito “o fomento a inovacdo e a elevagdo da qualidade dos cursos de
formacdo para o magistério da Educacdo Basica, na perspectiva de valorizacdo da carreira
docente™l.

O referido projeto aprovado pelo Prodocéncia visa constituir espagos-tempos de
encontros pedagogicos com a finalidade de realizar a formag&o continuada dos professos
formadores com vistas a melhorar o processo de formacdo dos professores da educacgéo
bésica. Sendo assim, desenvolve-se em dois momentos: 1) reestruturaracéo dos curriculos
dos cursos para atender as demandas da educacao basica; 2) otimizacdo dos Laboratorios
de Praticas Pedagdgicas (LPP) — nesse momento, esta prevista a implementagdo e
implantacao dos laboratorios existentes nos campus que participam do projeto.

2 ATENDIMENTO A PESSOAS COM DEFICIENCIA E/OU MOBILIDADE
REDUZIDA

O |Instituto Federal Catarinense Campus Videira, a exemplo de muitas
instituicbes de ensino no pais, ndo foi construido visando a acessibilidade de
Pessoas com deficiéncia. Pode-se afirmar que as barreiras existentes eram tanto
fisicas quanto atitudinais, visto que ndo se considerava que este grupo pudesse
fazer parte destas instituicdes, pelos mais diversos motivos.

Nesse sentido, para que se viabilizasse 0 acesso e permanéncia de pessoas
com deficiéncia ou mobilidade reduzida na instituicdo, fez-se necessaria uma série
de medidas, ligadas ao sistema de ensino ou ndo. Algumas dessas medidas foram
baseadas na Lei 10.098/2000 que estabeleceu normas e critérios basicos para a
promocgdo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia e/ou com mobilidade

reduzida. Entre essas, mediante a supressao de barreiras e de obstaculos nas vias e

1 Informacbes extraidas do sitio eletrbnico da Capes: http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/prodocencia
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espacos publicos, no mobilidrio urbano, na construcéo e reforma de edificios e nos
meios de transporte e de comunicagao.

Outra norteadora das mudancas foi a Lei 10.172/2001, referente ao Plano
Nacional de Educacéao, que estabelece os objetivos e as metas para a educacao de
pessoas com deficiéncia, e, entre outros, faz referéncia aos padrdes minimos de
infraestrutura das escolas para atendimento de alunos com necessidades
educacionais especiais, como também faz articulacdo das acbBes de educacdo
especial com a politica de educacéo para o trabalho.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica,
constantes na Resolu¢cdo CNE/CEB 02/2001, manifesta o compromisso do pais com
o desafio de construir coletivamente as condi¢cdes para atender bem a diversidade
de seus alunos. Considera-se que tais diretrizes tenham significado um avanco na
perspectiva da universalizacdo do ensino e um marco no que se refere a atencao a
diversidade, na educacédo brasileira. Como diz Carneiro, um dos seguimentos que
tem um papel de destaque na inclusdo de pessoas com deficiéncia sédo as
instituices federais de ensino:

Em um pais de tantas e tdo grandes desigualdades sociais, a inclusdo no
campo da educacdo profissional do aluno com deficiéncia supbe a
priorizacdo de vagas nos Centros de Educacdo Profissional das redes
publicas. Estas instituicbes terdo, certamente, um papel estratégico
fundamental, como centros de referéncia em cada estado, no campo de

uma educacado profissional onde caibam todos (CARNEIRO, apud Brasil,
2003, p. 07).

Pode-se afirmar que, mediante tais manifestacdes legais e o0 impacto destas na
sociedade, iniciou-se um processo de conscientizagcdo de que ndo seria mais o
aluno que deveria adaptar-se a escola, mas a escola que, consciente de sua funcao,
possibilitaria a efetivacdo do processo de inclusdo escolar, garantindo o seu acesso
e permanéncia.

Visando a eliminacdo de possiveis discriminacdes as pessoas com deficiéncia,
através do Decreto Lei n°® 3956/01, o Congresso Nacional aprovou o texto da
Convencao Interamericana para a Eliminacao de todas as Formas de Discriminagao
Contra PNEs, esclarecendo em seu Artigo 1° que o termo discriminacdo seria
definido como:

(...) toda diferenciacdo, exclusédo ou restricAo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia da deficiéncia anterior ou
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percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e
suas liberdades fundamentais (BRASIL, 2001).

hY

Nesse sentido, considera-se que todos tenham direito a educagdo, sem
discriminacéao, tendo suas necessidades especiais atendidas de maneira adequada
pelas instituicbes de ensino em todo o pais. A Constituicdo Federal € bem clara ao
garantir a todos o direito a educacéo e 0 acesso (e permanéncia) a escola, fazendo
com que toda instituicdo de ensino prime pelo principio da incluséo.

O Instituto Federal Catarinense Campus Videira tem procurado atender de
maneira efetiva as indicacdes da legislacdo brasileira nos projetos de construcédo,
(edificacdo, mobiliario, comunicacdo, urbanistica, etc.) buscando facilitar a
acessibilidade e incluséo.

A Instituicdo tem mobilizado seus setores no sentido de encontrar solugdes e
implementar projetos de carater inclusivo. A Criacdo do NAPNE - Nducleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais, por exemplo,
ja € uma realidade.

A seguir, sdo citados alguns projetos/metas institucionais que possibilitaréo
melhor acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia:

1. Eliminacdo das barreiras fisicas por meio de um melhor controle dos

projetos arquitetdnicos (novas construcdes) e reforma/adaptacdo da parte

antiga;

2.  Quebra de barreiras atitudinais via participacdo da comunidade interna em

cursos, seminarios, palestras, projetos, etc. que tenham por objetivo fortalecer

0 espirito inclusivo;

3. Criacdo de uma Sala Multifuncional para atendimento, equipada com

recursos didatico-pedagdgicos e condi¢cdes de criacdo de material especifico,

de acordo com as necessidades educacionais dos alunos matriculados;

4. Implementacdo de politica de acesso por meio da divulgacdo dos cursos

em espaco especificos de frequéncia de pessoas com deficiéncia, como as

associacOes e escolas da regiao.

5. Adaptagdo do Processo Seletivo aos candidatos com deficiéncia ou

mobilidade reduzida;
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6. Regulamentacdo das funcées do NAPNE na Instituicdo e, em carater

emergencial, a complementacdo deste com a agregacao de outros servidores,

pais, alunos, etc., atendendo as indicacbes do projeto TECNEP do

SETEC/MEC, que orienta a criacdo de Nucleos com uma meédia de cinco

membros;

7. Levantamento e acompanhamento peridédico de pessoas com deficiéncia

pelo NAPNE, inclusive no que se refere a possiveis sugestdes de adaptacfes

do curriculo e avaliacao;

8. Valorizagdo da cultura e singularidade Surda, buscando propiciar o

servigo de interprete/tradutor de LIBRAS, bem como a adocdo de estratégias

didatico-metodologicas que considere o conteudo semantico da escrita do
surdo.

9. Sinalizacéo da instituicdo com a colocacao de placas indicativas, inclusive

com escrita em Braille onde for possivel,

10. Indicacdo de espacos especificos de estacionamento para pessoas com

deficiéncia ou mobilidade reduzida;

11. Solicitacao e instalacdo de TDD, telefone com teclado para surdos.

A meta da instituicdo, ao longo dos préximos anos, com 0s incentivos
provenientes do Governo Federal para o estabelecimento efetivo das novas
diretrizes para a Educacéo Profissional no Brasil, serd a de fazer com que o IFC —
Campus Videira se apresente como um modelo de acessibilidade e incluséo.

No Campus de Videira as construgcdes possuem em todos os blocos banheiros
proprios para cadeirantes, foi instalado um elevador para uso exclusivo das pessoas
com necessidades especiais. Toda a pavimentacdo contempla rampas de
acessibilidade e guia tatil e alerta para deficientes visuais que interligam os blocos,

desde o abrigo de 6nibus em frente ao IFC Campus até os blocos.
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ANEXO A — RESOLUCAO N° 28 — CONSUPER/2012

Regulamenta a criacédo, tramite e critérios de andlise e aprovacao dos
Projetos de Criacdo de Cursos Superiores (PCCS) e Projetos Pedagoégicos de
Cursos Superiores (PPCS) do IFC.
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ANEXO B — RESOLUCAO N° 054 — CONSUPER/2010

Regulamenta o Trabalho de Curso
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ANEXO C — RESOLUCAO N° 043 — CONSUPER/2013

Regulamenta as Atividades Curriculares Complementares
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ANEXO D — PORTATIA NOMEACAO DO NDE
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ANEXO E - PORTARIA NORMATIVA N° 009 — CONSUPER/2016

Dispde sobre as Diretrizes para os Cursos de Licenciatura do IFC
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ANEXO F — RESOLUCAO 036/2011

Aprovacao do Curso
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ANEXO G — ATA REUNIAO NDE E PROEN
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ANEXO H - ATA REUNIAO DO COLEGIADO

Aprovagéo da revisdo do PPC






