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RESUMO

O presente artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que visou identificar e analisar qual a
trajetdria de leitura dos ingressantes do curso de Pedagogia do IFC-Videira. Esta teoricamente
fundamentado em estudos que discorrem sobre a formacao dos professores para desenvolver de
forma plena o letramento nos estudantes, assegurando-lhes o efetivo exercicio da cidadania.
Caracterizou-se como uma pesquisa qualitativa e teve como campo de investigacdo o campus de
Videira do IFC (Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense), envolvendo
como sujeitos os ingressantes do curso de Pedagogia. A coleta de dados foi feita a partir da
aplicacdo de um questionario preenchido pelos estudantes no inicio do semestre letivo e de uma
entrevista gravada com quatro sujeitos. A analise aponta que, entre os sujeitos ingressantes no
curso de Pedagogia do IFC-Videira, o nimero de leitores frequentes € baixo, uma vez que 44,7%
deles responderam que leem apenas de vez em quando. Em seguida, com 26,3%, classificam-se
0s sujeitos que leem todos os dias. Ja os leitores cuja frequéncia de leitura é de até trés vezes
por semana correspondem a 23,6%; e os que raramente leem constituem 5,2% do total.

Palavras-chave: Leitura. Formacéao de professores. Educagao Basica.

1 INTRODUGAO

De um modo geral, o Brasil € um pais de poucos leitores. Em 2001, o nivel de
leitura era de 1,8 livros por habitante/ano. Hoje, apontam as estatisticas da Camara
Brasileira do Livro (cf. PERISSE, 2011), sdo 4,7 livros lidos por habitante/ano.

O Brasil também enfrenta problemas com o analfabetismo funcional,
consequéncia direta dos baixos indices de leitura. Embora tenhamos em torno de 90% da
populacao alfabetizada, os indicadores de analfabetismo funcional (medidos pelo INAF —
Indicador de Alfabetismo Funcional, 2009) revelam que 15% da populagéo brasileira com
idade entre 15 e 24 anos é considerada analfabeta funcional. Desses jovens, 2% sao
analfabetos absolutos (ndo sabem ler e escrever, embora alguns consigam ler niumeros
familiares) e 13% séao alfabetizados de nivel rudimentar (leem textos curtos, como cartas,

e lidam com numeros em operagdes simples, como o manuseio de dinheiro). Apenas 33%
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da populacao € considerada plenamente alfabetizada.

Mudar esses dados passa diretamente pela formagao linguistica competente
assegurada pela Educacao Basica. Dessa forma, é preciso que os cursos de licenciatura -
sobretudo a Pedagogia, que prepara os alfabetizadores - estejam comprometidos com
essa formagéo. E, para que isso seja assegurado, os docentes dos cursos superiores
devem conhecer as reais condigdes, em termos de dominio prévio da leitura e escrita, dos
estudantes ingressantes nas licenciaturas.

E essa compreensdo que esta na base do problema orientador do estudo que
levou a producéo deste artigo. A pesquisa procurou investigar o grau de proficiéncia em
leitura em lingua portuguesa demonstrado pelos ingressantes de um curso de Pedagogia
de um instituto da Rede Federal de Educacgéo, localizado no interior de Santa Catarina®.
Procuramos, através do uso de instrumentos como questionarios e entrevistas
semiestruturadas, levantar informagdes sobre as experiéncias de leitura dos sujeitos
ingressantes no curso, visando subsidiar as a¢des deste na formacédo dos educadores

para o trabalho com o letramento na Educacéo Basica.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho teve como abordagem tedrica a pesquisa qualitativa que, segundo
Liadke e André (1986), caracteriza-se como pesquisa do tipo descritiva, com uma
dimensédo exploratoria. Nessa abordagem se estuda a relagdo entre duas ou mais
variaveis de um dado fendbmeno, abordando quatro aspectos: descri¢gao, registro, analise
e interpretacdo de fendmenos atuais, objetivando o seu funcionamento no presente.
Kocke (2003); Lakatos & Marconi (1990).

Como campo de pesquisa, o estudo foi realizado no campus de Videira do IFC
(Instituto Federal Catarinense), envolvendo como sujeitos de pesquisa o0s quarenta
ingressantes na primeira turma do curso de Pedagogia. A pesquisa foi desenvolvida em
dois momentos. No primeiro, foi aplicado um questionario aos estudantes (fevereiro de
2012), visando identificar qual a sua familiaridade, habitos e conhecimentos relacionados
a leitura. A segunda etapa se deu com a aplicagao de uma entrevista semiestruturada a
quatro sujeitos definidos por adesdo. O instrumento permitiu compreender as concepgodes
de leitura e autoavaliacdo dos estudantes em relagdo a sua competéncia em leitura.

Depois de coletados, os dados foram analisados a luz do referencial tedrico da

pesquisa, visando apontar as reais condigdes dos estudantes que ingressam no curso, no

4 A pesquisa comegou a ser desenvolvida no primeiro dia de aula de Leitura e Producdo Textual da primeira turma do
curso, no semestre letivo 2012-1.



que se refere a proficiéncia e as concepcgdes de leitura.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

N&o é possivel pensar a formagao de leitores, reflexdo proposta neste artigo, sem
retomar, mesmo que de forma breve, a histéria do acesso ao mundo letrado a populagao
brasileira. Também é preciso refletir sobre os dados de alfabetismo indicados pelas
estatisticas oficiais e sobre o0 que eles, efetivamente, revelam sobre as reais condi¢cdes de
letramento da populagao.

No Brasil, o atrelamento da funcdo de ensinar a ler e a escrever a ideologia
politica dominante fica evidente quando se observa que o famoso processo de
“‘democratizacdo do acesso a escola” se da exatamente no periodo da ditadura militar. A
escola, instituicdo governamental, ajuda no controle da circulagdo de textos e, ainda,
prepara os cidadaos para o trabalho nas industrias, especialmente nas multinacionais que
comecgam a se instalar no pais de forma mais intensa nesse periodo (cf. SOARES, 1998).
Entdo, reduz-se o indice de analfabetismo no pais, melhoram-se as condi¢cbes de vida
dos individuos, mas, especialmente, atende-se a projetos politicos e econdmicos maiores.

Em resposta ao processo de industrializagao, reforgcado com a entrada do capital
estrangeiro, no periodo da ditadura militar, havia o interesse no sujeito alfabetizado e
urbano, razdo da mudancga de perfil da populacéo brasileira. Os anos de 1960-1970 foram
0S que registraram o mais expressivo éxodo rural: 42% da populagdo migrou do campo
para a cidade nesse periodo, rompendo com a até entdo histérica condicdo de ser um
pais rural. Na segunda década do século XX, a populagao urbana brasileira era de 10,7%;
em 1940, esse percentual passou para 31,29%; em 1950, 36,16% da populacéo brasileira
vivia na area urbana; os dados pulam para 67,60% de moradores urbanos em 1980; em
1991, séo 78,35% de moradores nas cidades; e, de acordo com o censo de 2000, a
populagao urbana brasileira representava 81,37% do total de 175 milhdes de pessoas (cf.
BORTONI-RICARDO, 2006). Um numero sempre em expansao, ja que o censo de 2010
mostra que 84% da populagéo brasileira vive e area urbana (IBGE, 2010).

Com a mudanga do perfil da populagao, também foram alterados os indices de
alfabetizacdo. Em um unico século (pouco menos, talvez), o Brasil deixou de ter a maioria
esmagadora da populacdo formada por analfabetos. Eram, de acordo com Bortoni-
Ricardo (2004), 56% de analfabetos no Brasil de 1940. Os numeros do analfabetismo
passaram para 50% em 1950, 39% em 1960, 33% em 1970 e, dez anos depois, em 1980,

26% da populagdo permanecia analfabeta. Hoje, dados oficiais indicam que menos de



10% dos brasileiros estdo nessa condicao.

Entretanto, os numeros que mostram mais de 90% de brasileiros alfabetizados
estdo longe de assegurar que esses sujeitos tenham alcangado a condicdo de viajantes
seguros pelo mundo das palavras, dos textos em diferentes esferas de circulagao social.
O Instituto Paulo Montenegro® mostra, no levantamento feito em 2009° acerca da
efetividade do conhecimento de leitura dos brasileiros, que, dos 93% dos alfabetizados,
apenas 27% integram a lista dos “alfabetizados nivel pleno” (como o instituto denomina os
que conseguem ler textos mais longos, localizar e relacionar mais de uma informagéo,
comparar varios textos, identificar fontes). Os demais ocupam espagos entre o0s
alfabetizados nivel basico (leem textos curtos, localizando uma informagao explicita) ou
rudimentar (leem titulos ou frases, localizando uma informagdo bem explicita)
(VANNUCCHI, 2005, p.48). A critica a esse paradoxo entre o que se espera da leitura
como fungao social e o0 que se faz com ela no espacgo escolar se arrasta ha quase 40
anos. Desde a década de 1970, aponta Britto (2007), com o desenvolvimento dos estudos
da Linguistica no Brasil, mantém-se o debate acerca do que fazer “da e na disciplina de
lingua portuguesa do ensino regular’, incluindo, nessa, as duvidas acerca das
metodologias de trabalho com a leitura. Os resultados das pesquisas académicas, no
entanto, pouco se refletem em avangos que chegam aos estudantes (cf. BRITTO, 2007,
SAVELI, 2007), especialmente porque ainda nao foi efetivado o verdadeiro trabalho de
educacéo linguistica nas escolas, embora muito se fale sobre a importancia do letramento
e do desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos diferentes géneros textuais
(cf. BAGNO, 2002).

Refletindo sobre “Leitura na sociedade e na escola”, Silva (1996) apresenta
aspectos que mudaram para melhor’ e também “os aspectos negativos que parecem
persistir em ser os mesmos de vinte anos atras e que precisam ser combatidos com
empenho cada vez maior por parte de todos” (SILVA, 1996, p.63). Entre eles o
analfabetismo, as condi¢cbes de trabalho dos professores, a influéncia da ideologia liberal
nas propostas de mudancas da educacao. Nesses aspectos, podemos destacar avangos
na direcdo da produgédo do conhecimento e de algumas praticas em relagédo a promogao
da leitura. Entretanto, os aspectos negativos remetem a decadéncia da esfera publica no

trato dessas questdes.

5 O |Instituto Paulo Montenegro € uma organizacdo sem fins lucrativos, vinculada ao IBOPE, que visa ao
desenvolvimento e execugéo de projetos na area de educagao.

6 Publicado em http://www.ipm.org.br. Acesso em 27 nov. 2012.

7 As discussdes sobre as abordagens construtivistas e sécio-interacionistas de produgdo do conhecimento, programas
alternativos para ensino de lingua portuguesa, as chamadas linguagens computacionais que colocaram para a escola a
necessidade de pensar os tipos de interagédo do leitor com os novos portadores de texto, a consolidagdo de uma ciéncia
da leitura e a instalagdo da Casa da Leitura dentro do PROLER/Biblioteca Nacional, no Rio de Janeiro.
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Fazendo referéncia especifica a formacao de professores e a leitura, Silva (1996,
p.59) destaca dois perfis: um, denominado por ele de “Leitura do Simulacro”, que ao invés
de colocar o professor em contato com a “leitura do cotidiano das escolas ao longo do seu
periodo de formacéo”, com o ler e sentir “uma escola, um estudante de carne e osso e/ou
uma sala de aula diferente daquela pintada nas apostilas” coloca-o “lendo sobre escolas,
lendo sobre estudantes, lendo sobre situagdes de ensino-aprendizagem etc.”

O outro perfil de leitura vinculado a formagao de professores, segundo o autor, diz
respeito as matérias fragmentadas, a imitagdo de pensamentos alheios obscurecendo,
enfraquecendo e bloqueando a capacidade do professor de pensar por conta propria, a
partir de leituras da escola real. E, nesse contexto, Silva (1996, p. 60) defende a ideia de
“ndo-ler essa enxurrada de textos desconexos”, afastados da leitura do cotidiano escolar.

Magda Soares (2006) aponta a leitura e o estudo de textos como instancias de
escolarizagao da literatura e, ao considerar os aspectos principais da leitura de textos na
escola, aproxima-se da discussdo que aqui realizamos, ao apontar quatro aspectos da
problematica da leitura de textos na escola, nos quais a escolarizagao da literatura tem

sido mais inadequada:

[...] a questdo da selecdo dos textos: géneros autores e obras; a questdo da selegéo
do fragmento que constituira o texto a ser lido e estudado; a questao da transferéncia
do texto de seu suporte literario para um suporte didatico, a pagina do livro didatico; e ,
finalmente [...] a questdo das intengdes e dos objetivos da leitura e estudo do texto.
(SOARES, 2006, p.26).

Considerando um cenario de inadequagdes do trabalho com a leitura (e, dessa
forma, com a formacao de leitores) nas escolas, € preciso pensar cautelosamente a

formagao dos professores, nos cursos superiores em Pedagogia e demais licenciaturas.

3. 1 A leitura entre os professores em formacgao

A analise das concepgdes de leitura dos sujeitos em formagdo para o magistério
comegou com alguns questionamentos, advindos da realidade encontrada no cenario
educativo brasileiro. De um modo geral, os professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental, responsaveis pela alfabetizacido e pelo letramento dos estudantes, sao
leitores? Caso ndo o sejam, é possivel formar leitores sem ser efetivamente um leitor
assiduo de textos?

Essa é uma preocupacéo fundamental quando se trata de um curso de formagéao

de professores responsaveis pelo processo de letramento de criancas (e também de



adolescentes e adultos, considerando-se a atuagédo em EJA), como é o caso do curso de
Pedagogia. Para intervir na competéncia de leitura dos estudantes em formagao para o
magistério, € preciso saber qual a bagagem que esses sujeitos trazem das experiéncias
com o mundo da escrita, seja pela vivéncia cotidiana ou, principalmente, pela formagao
na Educacao Basica.

A analise dos dados coletados na presente pesquisa aponta que, entre os sujeitos
ingressantes no curso de Pedagogia do IFC-Videira, o numero de leitores frequentes é
baixo, uma vez que 44,7% deles responderam que leem apenas de vez em quando. Em
seguida, com 26,3%, classificam-se os sujeitos que leem todos os dias. Ja os leitores cuja
frequéncia de leitura é de até trés vezes por semana correspondem a 23,6%; e os que
raramente leem constituem 5,2%.

O primeiro dado ja4 remete ao papel da formacdo inicial na Pedagogia. E
imprescindivel que, ao longo do curso, esses sujeitos consigam “ensinar(-se)” a ler, como
define Guedes (2006, p. 64). O autor afirma que as atividades de leitura e a escrita s6
fazem sentido se ensinadas de um leitor para outros leitores (e escritores, complementa
Guedes, 2006). E mais: o autor destaca o fato de que “se a escola n&o transformar os
alunos em leitores, ninguém mais o fara” (GUEDES, 2006, p. 64).

Quanto ao perfil do material lido, os dados surpreenderam as hipoteses iniciais
levantadas, ja que a maior parte dos informantes, 37,7%, indicaram a leitura de livros
como a preferida. Em segundo lugar vém os jornais e revistas impressos, com 34,42%
das preferéncias, seguidos pelos sites de informagéo, com 26,22% das preferéncias.

Quando se trata de livros lidos, os sujeitos da pesquisa indicaram a preferéncia,
em primeiro lugar, pela literatura estrangeira (22%), seguida pela leitura de autoajuda
(15%). Em terceiro lugar aparece a literatura brasileira, empatada com a classificacdo
“outros”, com 12% das indicacdes.

No senso comum, quando se abordam as influéncias para a formagao de leitores,
normalmente ela é atribuida a familia e a escola. Sdo essas as instituicdes “responsaveis”
pela tarefa de aproximagao dos sujeitos ao mundo letrado. Entretanto, ndo sdo essas as
principais influenciadoras, de acordo com o que apontam os dados levantados®. De um
total de 43 respostas, 44% delas relacionaram a indicagéo de livros as sugestdes de
amigos. A escola foi a responsavel pelas indicagbes para 25,58% das respostas e o
incentivo dos pais foi citado por apenas 6,9%.

Quando questionados sobre o acesso aos livros, os estudantes indicaram como

principal fonte o empréstimo de amigos, com 37,30%, seguida da compra, com 33,90%.

8 Foi permitido que os estudantes assinalassem mais de uma questéo.



As bibliotecas vém em terceiro lugar como fontes de acesso, com 24,50% das indicagoes.

Porém, de todos os dados coletados, um dos mais preocupantes esta relacionado
a compreensao da leitura. Quando questionados sobre se entendem o que leem, 71%
dos informantes, ingressantes de Pedagogia, disseram ter dificuldades de compreender o
que leem. Apenas 18,42% afirmaram compreender as leituras feitas, sendo que outros
10,52% nao souberam responder. Os dados em relagdo a compreensao da leitura ndo
diferem do que mostram os indices nacionais. O desafio esta no desenvolvimento desses
sujeitos - professores em formagédo. Medidas nesse sentido se fazem absolutamente
necessarias.

Os dados sdo mais preocupantes quando se destaca que como leitura
compreendem-se textos de diferentes suportes, como jornais, revistas e sites de
diferentes géneros. Ha que se ponderar, ainda, a possibilidade de esses dados né&o
apontarem a real frequéncia de leitura entre os sujeitos pesquisados, ja que o instrumento
foi aplicado em uma aula de Leitura e Produgdo de Textos. De qualquer modo,
consideramos importante a sistematizacdo dessas informagdes, até mesmo para
possiveis analises comparativas, a serem desenvolvidas ao longo do tempo de formagéo
inicial desses sujeitos/educadores.

Por outro lado, a analise das entrevistas realizadas com os quatro sujeitos
entrevistados possibilitou a coleta de dados acerca da relagdo dos mesmos com a leitura,
apos o ingresso no curso de Pedagogia. Todos afirmaram ter ampliado as leituras a partir
da entrada no curso. Entre as razdes, apareceu o sentimento de estimulo a leitura e a
exigéncia que constitui o curso: “[...] antes nao tinha o costume de ler e, agora, a gente
tem que ler mais pra nossa formacao” (S2). Também apareceram as questdes linguisticas
como motivadoras para ler mais: “[...] enriquecer o vocabulario e a escrita” (S1°); “[...] a
questédo assim da linguagem, a escrita eu tava errando e até mesmo na linguagem, na
comunicagao também, tinha palavras que eu tava, quer dizer, ainda té errando, pra falar a
verdade, mas eu acredito que com o passar do tempo as coisas vao melhorar muito mais
sabe ?” (S3).

Quando questionados sobre qual a caracteristica mais importante para o
professor que vai ensinar a ler e escrever, os entrevistados foram unanimes em indicar a
necessidade de que o professor seja, ele proprio, um leitor: “Caracteristica mais
importante, que ele mesmo goste de ler e tenha muita paciéncia.” (S2). Embora paregam
depoimentos contraditérios, quando se toma por base os dados sobre os indices de

leitura e compreenséao de textos indicados acima, evidencia-se a intervengao do curso de

9 Para preservar a identidade dos entrevistados, eles serdo nomeados como S1, S2, S3 e S4 (sujeitos 1, 2, 3 e 4,
respectivamente, de acordo com a ordem de gravacao das entrevistas.



Pedagogia na constituicdo dos sujeitos como leitores e formadores de novos leitores:

Primeiro precisa ser uma pessoa que realmente goste de ler, que
demonstre isso, que passe isso pros alunos, e como que ela vai repassar é
tendo a capacidade de ir 14 e falar de varios livros né, mostrando que tem
realmente conhecimento disso e ai de uma maneira gentil cativar os seus
alunos para a leitura né? Nao adianta impor, vai ter que cativar mesmo e
como que vai cativar? As vezes é enaltecendo aquele livro né? Enaltecendo
aquele conteudo, ai vocé comega a cativar né, bem interessante. (S1)

Os sujeitos também destacaram a necessidade de leitura, por parte do professor,
como uma ferramenta indispensavel para qualifica-lo para o trabalho docente: “Ele tem
que saber o que ele esta ensinando, né? Eu acredito, porque o professor planeja aula,
entdo ele tem que saber o que ele esta indo aplicar. Entdo, se ele vai ensinar a ler e
escrever, ele tem que saber.” (S4)

Quando questionados sobre as estratégias que utilizariam no trabalho com a
leitura em sala de aula, imaginando-se na condigdo de professores, indicaram: “[...] euia
chegar muito alegre na sala falando que hoje nos teriamos um dia de uma leitura
agradavel, maravilhosa” (S1); “Olha, tem tantas praticas, tem tantas coisas que da pra
fazer entado tipo, ndo usar a leitura como punigdo ou como um castigo como uma coisa
assim, mas como uma roda de amigos” (S2); “[...] a questdo daquela rodinha, eu acho
interessante aquilo ali. [...] Em um més, vocé tem que por pelo menos cada vez na
semana eu acho que uns minutinhos pra crianga ler, pra manusear” (S3); “Primeiro, eu
teria que sempre contar historias em sala de aula que se eu chego todo dia com uma
historia nova, tenho varios métodos pra contar normalmente eles vao querer sempre mais,
e eu acho que se vocé gosta de ler vocé passa isso pro aluno, acho que é isso” (S4).

Evidencia-se nas respostas dadas a ultima questdo da entrevista a preocupagao
em expandir os horizontes de leitura, atraindo a crianga para os livros. Com isso, espera-
se que também a concepcéao de leitura dos sujeitos em formacgao para a docéncia seja
ampliada, o que pode ser averiguado em futuras pesquisas, ainda durante o curso de

graduacgéo.

4. CONSIDERAGOES FINAIS: FORMAGAO PARA A LEITURA NA GRADUAGAO EM
PEDAGOGIA

Se ensinar a ler demanda ensinar-se a ler, como afirma Guedes (2006), ha muito
0 que avangar em termos de formacéo inicial de professores. Os dados aqui analisados

apenas reforcam o que muitas pesquisas apontam: mudar o quadro atual da leitura no



Brasil depende de um ciclo que passa pela competéncia dos educadores para o trabalho
com o texto em sala de aula.

Nao bastam leituras fragmentadas ou, apenas, a escolarizacdo da leitura
(SOARES, 2006). E necessario despertar o gosto pela leitura, associado ao avango na
competéncia em relacdo a compreensdo do texto lido. E o que Kato (1999) considera
como a capacidade que o leitor desenvolve quando consegue inferir da leitura relagéo
com conhecimentos anteriores, estabelecendo as conexdes necessarias para, através
dela, entrar em contato e fazer uso de informagdes novas. Em termos pedagdgicos,
afirma a autora (1999, p. 62), € uma abordagem metodolégica que desenvolve no
aprendiz a capacidade de predizer e inferir e s6 sera plenamente satisfatéria se o levar
também a conferir graus de certeza e de confiabilidade distintos a informacdes
antecipadas ou inferidas e a informacbes efetivamente extraidas do estimulo visual,
mesmo que estas as vezes venham apenas homologar a interpretagdo dada pela
interpretacao descendente.

Os dados analisados nos levam a pensar sobre o papel da formacgao inicial ( e,
por que ndo, da formagdo continuada) em relagdo a leitura. E preciso que os cursos de
licenciatura, sobretudo a Pedagogia, levem os professores em formacéo a ampliar tanto o
contato com os livros quanto a compreensao do texto lido. Percebe-se pelas indicagdes
de leituras dos sujeitos da pesquisa aqui em analise (e também pelos dados empiricos
coletados no cotidiano da formacdo entre os sujeitos pesquisados, na condicdo de
docentes) que ainda ha muito o que avangar na formacdo de leitores para que os
mesmos sujeitos sejam competentes na tarefa de ensinar a ler. Sobretudo, na tarefa de

estimular a gostar de ler e fazé-lo com competéncia.
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